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A media vida*

a la memoria de mi madre

* Nicolds Garrera-Tolbert (Rosario, 1976) ensefia filosofia y practica el psicoandlisis en Nueva
York. Su primer libro de poemas es Los manantiales oscuros (Cérdoba: Alcién, 2022). Los poe-
mas que aqui se presentan integran un segundo libro de préxima aparicién, Onirico pampeano.
Contacto: nicolasgarrera@gmail.com y www.drnicolasgarreratolbert.com
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Nicolds Garrera-Tolbert

(Untitled #3)

Se estd muriendo,
se muere en su cama ardiente,
se muere antes que aparezca
su_fulgor andnimo,
el resplandor, el senuelo,
el suerno de sus cenizas,
antes que alguna luz malhechora
termine de aniquilarla;
se muere a sus anchas,
pero en verdad
se ahoga en un rio estrecho;
se muere lo que distraia de su sombra,
su enganio dulce e incierto,
su figura apareciente
en los abismos de mi existencia;
se muere cansada, oblicua,
en un declive prematuro;
su semblante también muere,
y lo que en él habia de terruno,
de sosiego
en su pristina ascendencia

se estd muriendo,
y con ella mis palabras
que nacen muertas de mi boca,
transidas por una pena
que me ha vencido a destiempo
por anticipacion de tanta muerte

se estd muriendo,
se muere en su cama ardiente:
muere bien muerta madre mia,
hermosa y rediviva,
por siempre renaciente
en mi tempestad.
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(Untitled #7)

Primera noche

Sfuera del muncdo.

Primera noche
encendiendo adentro
un tiinel milagroso
donde escaparte,
con el cuerpo-polvo-olvido
atada a nadie ni a nada,
desterrdndote
a cielo abierto.

Primera noche
sin descanso,
expuesta integra

de par en par.

1é atravesds sin quererlo:
la transparencia del cielo sos,
el cielo mismo sos,
porque ya no hay querer que valga
y es tu primera noche
y ya estds vencida.

Ni siquiera el Hijo te alberga,
ni en la dltima noche siquiera:
mds transparente que nunca,
sos el alma de las cosas muertas.
Si al menos fueras su sueno.
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Mi madre
es real
en el suerio;
en la vida,
no lo sé.

La madrugada
espera:

la noche
se asienta
en su palacio
de tristes
ciegos.

Mi madre
era el festin de la vida:

desgarraba
con afdn
la ligubre
tela del sueno.

Nirio-lobo
aullando
en la tiniebla:

mi cuerpo resplandece
entre sus escombros.
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II

Madrugada.
Mi madre espera
en la antesala del suerio.

Quiere llegar hasta mi:
le sobra tiempo / es desde ahora
la largura misma del tiempo.

Mi madre juega a escondidas.
Cuenta sus cuentas,
la insomne.

M;i padre la alumbra,
la sigue de cerca.

Vetusto,
no puede dejar
de admirarla:
ve en ella la exuberancia
que ya no e,
y la odia por ello.

Mi madpre espera entre mis ropas,
en el suplicio del suerio:
estd al acecho
en todas partes.
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Mi madre no sabe cémo morir,
la insomne.

*

Su tiempo en la muerte se hizo esperar,
como su tiempo en el sueno.

Luego, mi propia muerte
serd su tiempo también
al unirnos, al entrar juntos,
en el Gran Silencio.

-13-






D

Edicion Especial en Homenaje a Liliana Banos
y su transmision

UV g

Liliana Bafios (1950-2022) naci6 y vivié en Rosario. Psicoanalista. Integrante del
Comité Cientifico de esta Revista Barquitos Pintados.

Psicéloga, recibida en la Escuela Superior de Psicologia de la Facultad de Humani-
dades y Artes en el ano 1973. Se dedicé a la practica del psicoandlisis tanto en el dmbito
de su consultorio particular como en instituciones publicas.

El ejercicio de la prictica del psicoandlisis en consultorio particular lo desarrolld,
desde 1973, en los Consultorios de Psicoanilisis Sigmund Freud de Rosario (una casa
de altos ubicada en Juan Manuel de Rosas 1134). Compartié ese espacio durante més
de cuarenta afos con José Elbert, Marta Riveira, Marfa Laura Crespo, Lidia Kieffer y
Juan Ritvo, por algin tiempo participaron también Virginia Thedy y Livio Cabral. Entre
1992y 2002, sostuvieron alli un grupo de lectura y discusién sobre cuestiones tedricas y
dificultades clinicas a partir de trabajos de los participantes. Con una frecuencia quince-
nal, informalmente lo llamaron “reunién de los sdbados”. También participaron de estas
reuniones de lectura en los Consultorios otros psicoanalistas de la ciudad como Miguel
Ferrero, Roberto de Paul, Enrique Monte, Alicia Lépez Groppo, Ana Serra y Cristina
de Biasi, entre otros.

Realizé parte de su formacién en el Centro de Estudios Psicoanaliticos (C.E.P.) desde
1973 hasta 1976 y fue miembro de la Escuela de Psicoandlisis Sigmund Freud de Rosario
desde 1979 a 1992.
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Participé activamente en la Asociacién de Psicélogos de Rosario y luego en el Colegio
de Psicélogos de la Provincia de Santa Fe 2da. Circunscripcién en diversas actividades.
Fue miembro del Tribunal de Etica y Disciplina del mismo entre 1992 y 2010.

Form¢ parte de diferentes grupos de estudio coordinados por analistas como Juan
Ritvo, Luis Giunipero y Anabel Salafia. Desde 1991 (y por veinte afios) integré un
grupo de estudio en Buenos Aires, espacio de trabajo e intercambio sobre la clinica psi-
coanalitica donde se discutia a partir de la presentacién de producciones escritas de los
integrantes, algin tema de particular interés o un texto. Participaron de estas reuniones
mensuales Stela Cinzone, Juan Ritvo, Juan Molina, Isabel Steinberg, Marcelo Rapoport
y Cristina Ochoa.

A fines de la dictadura y en la apertura democrdtica se incorporé como supervisora
en la experiencia de la Interhospitalaria y en la Experiencia Piloto de la Residencia de
Posgrado y, desde 1989, en la Residencia de Posgrado de Psicologia Clinica, Institucio-
nal y Comunitaria (desde 1989). En el ano 2000, a partir del nombramiento docente,
integrd, de forma estable, la Carrera de Especializacién en Psicologia Clinica, Institu-
cional y Comunitaria de la Facultad de Psicologia de la UNR. En este espacio desplegd
tareas de supervisién, coordinacién de Seccién Clinica, dictado de seminario y retrabajos
clinico-institucionales junto a Iris Valles, Silvia Grande y Silvia Lampugnani.

Dictd, desde el afio 2005, con Isabel Steimberg el Seminario Dificultades de la Préc-
tica del Psicoandlisis en la Maestria en Psicoandlisis (Facultad de Psicologia. UNR) diri-
gida por el Dr Carlos Kuri. En el afio 2012, este seminario fue sistematizado para su
publicacién por Homo Sapiens con titulo homénimo.

Llevé adelante supervisiones en equipos de instituciones ptblicas de Rosario (hospi-
tales, cdrceles, centros de salud, escuelas y de diversos dispositivos) del dmbito municipal
y provincial y de otras localidades de la provincia. Como reconocimiento de su trabajo
de supervisién la Direccién de Salud Mental del Ministerio de Salud de la Provincia de
Santa Fe la designa como Supervisora y Capacitadora de salud mental desde el afio 2009,
funcién que ejercié hasta su jubilacién.

Fue docente invitada, expositora, panelista y coordinadora de diferentes secciones
clinicas, seminarios, cursos y jornadas; dictados en cdtedras de la UNR, en servicios
asistenciales, escuelas de psicoanilisis y agrupamientos de analistas, centros de trabajo,
residencias y Colegio de Psicélogos. Participé en el dictado de un seminario como invi-
tada de la Universidad Estadual de Campinas en Brasil, de la mano de Rosana Onocko
y Gastao Souza Campos.

Su trabajo constituy6 para quienes hemos compartido estos distintos espacios una
apuesta al pensamiento, a la discusidn, al disenso y a producir en un esfuerzo de dar
razones frente a una prictica de la dificultad.

Agradecemos especialmente a sus hijos: Luciana Ritvo y Nicolds Garrera Tolbert por
habernos permitido el acceso a su biblioteca y a sus escritos; nos une a ellos el profundo
carifio por Lili, que hoy queremos honrar.
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Su produccién escrita ha sido publicada en:

* Dificultades de la prictica del Psicoandlisis, de Ed. Homo Sapiens (2012),
en co autoria con Isabel Steimberg.

* Prélogo del libro Superyd y filiacion. Destinos de la transmisién, de Bugacoff
A., Czerniuk R., Hamimovich E., Kreszes D. y otros) de Laborde Editores
(2005), en co autoria con Silvia Grande.

* Con y sin el padre de autores varios, con su articulo “Acerca del diagnés-
tico”, de editorial Homo Sapiens de Rosario (1998).

y en diferentes Revistas:

e Escuela de Psicoandlisis Sigmund Freud de Rosario (Verlag N° 15 Argu-
mentos N° 1,2y 6y Cuadernos de Psicoandlisis freudiano N° 1y N° 9).

* Revista Kaos N° 3, Revista la perra N°4, Revista Psicoandlisis y Hospital
Neo 9y Ne 12, y Revista Nadja N° 6.

Sus trabajos inéditos, rastreados y recuperados (fotografia de sus producciones
—manuscritos o tipeados a mdquina— y transcripcion a texto de videos) se digitalizaron y
ordenaron junto con las copias de lo publicado en Revistas, en carpetas para uso perso-
nal de la familia. Existen disponibles en formato de video, algunas de sus ponencias en
Jornadas y una entrevista en el sitio web de la plataforma YouTube.

Gran parte de su biblioteca personal fue donada por los familiares al Colegio de
Psicélogos 2da. Circunscripcién de Rosario.
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NOTA EDITORIAL

Clinica e Institucidn. Una transmision.
Dedicado a Liliana Banos

M;i historia estd en mis manos y en las manos con que otros las tatuaron.
De mi estadia quedan las magias y los ritos,
Orca Orozco

Una carta

Querida Lili: recuerdo que surgié en alguna charla un comentario acerca de las Memo-
rias de Adriano, ese hermoso libro de Marguerite Yourcenar. Habldbamos, maravilladas
acerca del modo en que Adriano se refiere a su cuerpo. No sé si habris leido el Cuaderno
de Notas que estd al final del libro. Si sé que te hubiera gustado:

Honrar una amistad...

...debe existir alguien. .. alguien que nos apoye, que nos aliente, a veces que nos
oponga algo; alguien que comparta con nosotros, con igual fervor los goces del
arte y de la vida, sus tareas siempre pesadas, jamds ficiles; alguien que no sea ni
nuestra sombra, ni nuestro reflejo, ni siquiera nuestro complemento, sino alguien
por si mismo; alguien que nos deje en completa libertad y que nos obligue,
sin embargo, a ser plenamente lo que somos. (las redondillas corresponden a la
autora de este escrito)

MARGUERITE YOURCENAR (1974 p.250)

Creo Lili, que en ese sin embargo estd contenido lo mds inasible que evoca la amistad: algo
que nos deja en plena libertad, obligdndonos a habitar lo propio. Ese sin embargo es mucho
mds que un adversativo, es un posicionamiento ético. Y es por eso que esta frase te evoca.

Para muchas de nosotras y nosotros fuiste ese alguien que nos alentd, nos apoyé, nos
opuso algo, con quien compartimos las tareas pesadas de la vida... y la tarea imposible del
psicoandlisis por estos lares, con el sin embargo que abre a la libertad y nos obliga a ocupar
un lugar.
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De orfandades prematuras

Alguien con quien pensar, alguien con quien conversar.
Una carta que nos compromete

:Serd que en este sur del mundo cada vez mds desangelado nos volvemos huérfanos
prematuramente?

Sabemos con Freud que no estamos preparados para la muerte, que siempre nos sor-
prende, pero insistiremos —casi como un reclamo—: por estos lares no es igual la pérdida.
Ciertamente, nos dirdn, forma parte del trabajo de duelo. Claro, si, pero, ;qué se nos va
en este duelo y que nos reclama?

Nos une con Lili una historia que retorna hoy mds que nunca (;o mds que siempre?)
como amenaza, recorddndonos la inminencia del peligro. Pensar el psicoandlisis desde alli
no es lo mismo que decir qué piensa el psicoandlisis de la historia, aplicarle el psicoandlisis
a la historia, tener a mano una respuesta que haria del psicoandlisis algo “posible”. Le “pon-
dria algunas lentejuelas al psicoandlisis”, nos dirfa Lili y lo transformaria en una especie de
“opinador serial”, una opinién mds en la era de la informacién. Habitar, sostener ese lugar
incomodo de no saber (pero que, sin embargo, no es desconocer) habilita la conversacién
para pensar el psicoandlisis desde nuestras historias. Asi, pensar el duelo y el trauma trae
para nosotros y nosotras algo mds que no es sélo el “tema” del duelo y del trauma.

Seguramente Adriana (Bugakoff) y Cintia (Szwach) nos donardn esta frase con la que
aludian al trabajo compartido (en supervisiones, clases) “(La) conversacién, la amistad y
el pensar envuelve el clima que nos enlaza durante tantos afos” y también incluirian a
Lili en esas conversaciones.

Asi es, en este desangelado sur del mundo. Cuando no tenemos con quién conversar,
con quién pensar nos quedamos a la intemperie, nos desvitalizamos, nos volvemos un
poco mds huérfanos. La conversacion, la amistad y el pensar hacen vida, nos dan vida.
Cuando conversamos nos volvemos un poco némades, nos dejamos llevar y podemos
perdernos por caminos no conocidos para encontrarnos.

;¢Cémo no extranar las conversaciones con Lili?!

Retorna una y otra vez aquel

...que tenemos que hablar de nuestras cosas
Companero del alma,
Compariero

Esta “Elegfa” de Miguel Herndndez (2017) me rondaba en los meses posteriores a la

pérdida de Lili cuando lo escuché a Marcelo Percia comentar la dedicatoria de Miguel
Herndndez:
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En Orihuela, su pueblo y el mio. Se me ha muerto como del rayo Ramdn Sigé, con
quien tanto queria.

Marcelo subraya que no dice # quien tanto queria sino con quien tanto querfa.

Estamos de duelo por este alguien con quien queremos. No sélo alguien a quien que-
remos (que no es poco), no sélo de alguien por quien nos hemos sentido queridos y que
nos interroga (nos aguijonea) respecto de cémo desprendernos de lo que fuimos para el
otro. El duelo nos pone en la falta de alguien con quien querer, un soporte del querer.

;Cudntas veces podemos volvernos huérfanos cuando por estos lados y estos tiempos
los soportes del querer nos han acompanado en tantas zozobras?

Conversar... es un trato de cierta intimidad que —como dirfa Fernando Ulloa— nos per-
mite afrontar lo que nos intimida. Cuando todo se ha vuelto obscenamente publico, el odio
no tiene velo alguno, la vergiienza no produce ningtin dique, la intimidad se vuelve necesaria.

Encuentros...
Nuestra cartografia

Nos encontramos con Lili a finales de la dictadura y comienzos de la recuperacién demo-
critica en alguna de las reuniones de la vieja Asociacién de Psicologos, de la Interhospitalaria
y desde entonces no la dejamos ir. Ella nos dijo de distintos modos que queria quedarse y
caminar junto a nosotros ese largo camino de la vuelta a la democracia, de reconstruccién
de las instituciones. Un camino hecho de retornos de lo que no fue y de la destruccién que
fue. En esta encerrona quedaron muchos discursos del psicoandlisis, acusando a los idea-
les “setentistas” como desvios ideologizantes, de los cuales estarfamos finalmente inmunes
porque disponiamos ya de “la” teoria justa. Lili era absolutamente critica de esas expe-
riencias “setentistas” pero diferenciaba la critica necesaria para seguir construyendo, de lo
que implica “deponer los ideales”, diferenciaba claramente el lugar del psicoanilisis como
interrogacién de los ideales respecto de la impostura que implicaba arrasar con los ideales
proponiendo al psicoandlisis como ideal. Sefialaba, poniendo el dedo en la llaga, el cardcter
deshistorizante de esta postura (impostura) en los efectos institucionalizantes de una préctica
que desconoce esa diferencia y los modos de entender sus dificultades.

Su produccién respecto de qué entiende por institucién y del modo de abordar las
dificultades de la préctica del psicoandlisis constituyen para nosotros (comprometidos
en una construccién colectiva) verdaderos Zmpasses. No se trata de puntos muertos, de
callejones sin salida, aunque los sefiala, los recorta, sino de una puesta en suspenso, espera
necesaria para que un pensamiento advenga.' Permiten devolver la pregunta al meollo

1. Juan Pablo Hetzer hace un interesante comentario respecto del valor de tomarse tiempo, advierte
respecto del riesgo de que pueda operar como coartada alli donde poner en suspenso equivale
a burocratizacién y se impone la inercia mortificante de la légica institucional que no produce
pensamiento.
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de nuestras practicas respecto de aquello que intentamos poner en un afuera, enajenarlo
(institucién-dificultad-obstdculo) cuando el malestar se nos hace insoportable, jugando
un juego de omnipotencia-impotencia. Nos conmina a hacernos cargo de la pregunta
sobre lo més propio de nuestra prictica del malestar y los escenarios donde esa préctica se
inscribe, que no son sélo un contexto.

No retroceder ante las preguntas e interpelar posicionamientos, permite definir lineas
de pensamiento. Alli un suspenso habilita que algo advenga. Se trata de nuestras inco-
modidades frente a las instituciones que nos senalan que el adjetivo psicoanalitico no nos
inmuniza de las institucionalizaciones que acechan. Rechazar el pensamiento acerca de
las instituciones transforma lo que aparece como marca de la institucién en un destino
de institucionalizacién.

Lili habilité espacios, construy¢ sin reclamar titulos de propiedad, por eso nos resulta
tan dificil recopilar su produccién. Desde distintos espacios los colegas, los companeros
nos ayudaron en esta tarea.

Fernando Ulloa nos ha dicho muchas veces: “No soy el psicoanalista mds buscado,
pero si el mds encontrado”. Lili ha sido una de las psicoanalistas mds demandada en
diversos espacios y —dispuesta a escuchar ahi— encontrada. Dialogaba, se enojaba, se
ponia irreverente, destituia imposturas, pero siempre alojaba la demanda, sin degra-
darla, sin exigir correcciones en los modos de demandar. Ahi donde crefamos que las
respuestas “nos cerraban”, nos anotaba al margen una consideracién que cambiaba la
pregunta y el impasse posibilitaba que alguna otra cosa asomara. Ahi donde muchos
llegdbamos a su consultorio a las nueve de la noche con todo el equipo de un centro de
salud, o de la sala de un hospital, agobiados porque en la impotencia no dejidbamos de
mimetizarnos (victimizarnos) con el paciente, ella nos rescataba de ese deslizamiento.
Sabia marcarnos los imposibles sin desconocer los ideales, o mds bien, analizindolos.
Para “estar analistas” (parafraseando a Ulloa) ella nos dice que hay que estar dispuestos:
“Dedicarse al psicoanilisis no es una tarea sencilla, hay que estar dispuesto, hay que
estar dispuesto porque no hay nada que nos facilite la cuestién...para trabajar con el
malestar... Porque precisamente estamos hechos de la misma estofa que el paciente”.

Una interlocucién que oficia transmisién

Un oficio muy particular el de Lili. Oficiaba alli donde los arrasamientos subjetivos,
institucionales amenazaban con ubicarnos desde una subjetividad heroica (De la Aldea,
Lewkowicz, 2016) que en su insistencia sélo redobla la impotencia y nos desaloja de toda

posibilidad de escuchar.

Hablar, charlar con Lili tenfa un cardcter “desalienador”, permitia repreguntarnos qué
estdbamos haciendo o, como ella decfa muchas veces: ;dénde estd el piloto?, en referencia
a una pelicula de comienzos de la década del 80 que parodia el cine catdstrofe donde hay
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de todo: un traumatizado de la guerra de Vietnam, una intoxicacién masiva, un consu-
midor de distintas sustancias, el piloto automdtico...

Esta referencia hecha con mucho humor nos llevaba a vernos en la escena, cuyo relato
siempre tenia un exceso de realidad catastréfico (sin otra escena posible) y falta de direc-
cionalidad en el hacer que nos dejaba en una especie de maquina loca, corriendo, instru-
mentdndonos o poniendo el piloto automdtico, sin lograr producir “otra escena”. Equipos
enteros acudiamos para pensar con ella, para intentar (inventar) ese impasse, portando una
escena catastrofica (muchas veces con el riesgo de transformarse en pornografica ante la
ausencia de velos humanizantes).

¢Por qué tantos? Porque sumdbamos gente, supuestamente sostenidos en el buen ideal
de la interdisciplina, pero nos encontrdbamos con que la cantidad de personas que convo-
cdbamos para intervenir era muchas veces proporcional a nuestra sensacién de impotencia.
La impotencia por no poder leer los limites de nuestra prictica para producir esa otra escena
que nos permitiera una direccionalidad en nuestro hacer. Las intervenciones de Lili nos
convocaban, nos animaban a “ocupar el lugar”. De hecho, en su trabajo acerca de la resis-
tencia del analista, precisamente, subraya este movimiento que insta a ocupar el lugar de
analista. Este llamamiento apunta a producir esa “otra escena” que la institucién invisibi-
liza, opaca, acalla (aunque vocifere) quitdndole su cardcter de pregunta, de interpelacion.
Se producird como pregunta, como demanda si hay alguien alli que pueda escucharla; por
eso nos “animaba a ocupar ese lugar” de analistas.

Muchos coincidimos en que ese “animarnos” era posible porque seguia la via de su pro-
pia irreverencia que de ninguna manera se oponia a lo que “ocurria”, sino que habilitaba
alguna otra versién por el recurso al humor.

Con el humor algo de esa catdstrofe se morigeraba y el alivio posibilitaba ocupar el
lugar. El humor —dice Ulloa (1995)— tiene el beneficio de disolver las cristalizaciones de
la mortificacién.

Este rasgo del humor es quizds el mds recordado en Lili. Freud (2012 [1927])
refiere que el humor no es resignado, es opositor... rehusa el sufrimiento. Dirfamos
que rehtsa someterse al sufrimiento, es un don precioso y raro (no todos los hombres
son capaces de la actitud humoristica), es una coartada del superyé para rechazar la
realidad y servir a una ilusién. "Lo sentimos como particularmente emancipador y
enaltecedor” (2012 [1927], p.161). En el humor el superyé habla de una manera
carifiosa y consoladora, lo cual le hace decir a Freud que ain debemos aprender muchi-
simo sobre el Superyd.

El humor posibilitaba algtin vaciamiento del pleno (exceso) de esas realidades a las
que nos somete al sufrimiento. Parecia decirnos: hay otras palabras, no son las tnicas. ..
las dltimas.
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...el orden entero se anonada en un instante —salida en efecto donde su actividad crea-
dora devela su gratuidad absoluta, donde su dominacion sobre lo real se expresa en el
reto del sinsentido, donde el humor, en la gracia malvada del espiritu libre, simboliza
una verdad que no dice su tiltima palabra” (Lacan, 1980 p.90)

Eso producia transmisidn: la rigurosidad tedrica no se transformaba en un “peso”, sino
que habilitaba, alivianada en el humor, abriendo un espacio transferencial. El amor y el
humor no van disjuntos.

J

Alli donde la “realidad de la institucién” se propone como Unica, sin otra versién
posible, la desvitalizacién nos toma. Ese humor (don precioso y raro, gracia malvada del
espiritu libre) abria otra versién... s6lo otra... y eso precisamente nos animaba.

Nos quedamos con esta “gracia malvada del espiritu libre”, que tan bien la evoca a Lili.

Este niimero: Clinica e Institucién, una transmisién

Cecilia Vescovo llevé adelante un trabajo de recopilacién de la produccién de Lili.
Transcribié originales que Lili misma le habia dado, recopilé otros escritos que muchos
tenfamos, transcribié ponencias y desgrabé presentaciones. Las ordené cronolégicamente
y por temas. Su compromiso con este trabajo hizo posible reconstruir una produccién
diseminada en diversos espacios y ponerla a disposicion de los familiares para futuras
publicaciones asi como, por supuesto, llevar adelante este nimero de homenaje. Cecilia es
una compafiera incansable en este trabajo, dispuesta a seguir a pesar de los momentos en
donde la angustia y la desolacién por la pérdida nos hacia detenernos sin poder continuar.
Este niimero se hace posible gracias a su tan amable testadurez.

Cuando no tenemos palabras, cuando no nos hacen sentido, la poesia como anda-
miaje en su inestablilidad nos acerca a lo inefable, no para decirlo mejor sino para
bordearlo. Gracias a Nicolds Garrera-Tolbert por cedernos sus palabras en “Poemas a la
memoria de mi madre”.

1. Dossier

Los trabajos de Lili Banos presentados en el Dossier son producciones en diferentes
temporalidades (1986, 2005, 2008, 2014) en las que se van desgranando distintas esce-
nas. Una linea puede oficiar de hilo conductor: la tensién psicoanalisis-institucién. De
diversos modos retorna sobre cémo entiende esa relacién desde las resistencias, el conflicto
como estructural, la imposibilidad, el lugar del obstéculo y las dificultades de la prictica
analitica y los va “poniendo a jugar” en la teoria, la formacién y la supervisién en torno a
la préctica del psicoanilisis
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Ya, desde 1986 pone el acento en lo que Derrida llamara, en su articulo de 1997, “las
resistencias autoinmunes” de/ psicoandlisis para pensar, interrogar —y no reproducir casi
especularmente- las resistencias que las instituciones ofrecen al psicoanlisis. Resistencias
que estardn en relacién al cardcter de profesién imposible. Precisamente retornan en el
gobernar, educar y curar aquellas que las instituciones de la cultura toman como encargo.

Se trata de un posicionamiento que se va modulando en diversos encuentros, escritos.
Con posicionamiento aludimos a una enunciacién que se sostiene en una ética.

a. La Institucién, la Clinica y sus limites (1986)

Intervencion en Mesa Redonda organizada por el Centro de Trabajo en Clinica
(CTC) en el marco del Seminario: Instituciones: la clinica y sus limites

Casi como un disparo que pega en el centro de la cosa (que no sabemos aun si es
la institucién o la condicién de sujeto), Lili abre su exposicién: “No hay duda que la
Institucién hace resistencia al andlisis, en esa medida lo limita. Pero, ;de qué Institucién
estamos hablando?”

Lili establece claramente un modo de pensar las instituciones desde el psicoandlisis,
pero, lejos de encorsetarse en lo que el psicoandlisis nos dice de las instituciones, hace
un giro e interroga al psicoandlisis como institucién. Nos sefiala, entonces, que el psi-
coanilisis puede interpelar a las instituciones en la medida que interrogue sus propias
(e inevitables) institucionalidades. Asi, ird hablando de las instituciones, caracterizdn-
dolas como un modelo que ofrece garantias, el establecimiento de ideales, de reglas, de
normas.

Podemos leer en el desarrollo que propone algunas pistas de cémo no hacer de lo
inevitable un destino. Nos dice que la institucién sepulta la pregunta original a la que se
supone responde, con una respuesta cristalizada (un procedimiento). Sin embargo, no
busca el camino de retorno a esa pregunta original que harfa que las instituciones fun-
cionen (porque, como sabemos, casi nunca “funcionan”, malestar mediante), sino mds
bien propone leer el modo en que se sepulta la pregunta y cémo quedamos concernidos
en ese movimiento. Sefiala que muchas veces los dispositivos que creamos para responder
a las demandas son el modo mds elegante de enmascarar los problemas en juego. Es casi
una advertencia a no descuidar en nuestra practica.

:Cémo quedamos tomados en ese movimiento que sepulta la pregunta originaria y
que hace institucién en la pertenencia? La pertenencia, el lugar de insercién del analista
en la institucién es el punto ciego del analista, alli donde se juega el reconocimiento,
la autorizacién. De esta nadie se salva, nos dird. Advierte respecto de las consecuencias
que tiene en la Clinica no leer los puntos ciegos en las instituciones psicoanaliticas, no
leer la adhesion a los ideales que aplastan e impiden reabrir las preguntas por el lugar
de la causa.
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Corre el ano 1986, reciente retorno a la democracia, conmocién en las institu-
ciones. Este retorno nos llega con preguntas acerca de la democratizacién de las ins-
tituciones, nos conmueve en todos los espacios sociales. Nos lleva a pensar qué nos
pasé en las instituciones, qué heridas dejé la dictadura, precisamente cémo estamos
concernidos en lo que se negd, sepultd, se rechazé o se desaparecié. Se trata de una
discusion abierta con el retorno de la democracia y la (re)fundacién de las institucio-
nes de psicoandlisis. Esta ponencia sefiala los riesgos de un discurso del psicoanilisis
refugiado en la extraterritorialidad. En esa coyuntura histérica esta discusién parecia
emerger en el corrimiento (salto) de la pregunta por la politica a la discusién acerca
de la politica del psicoandlisis, discusién necesaria, en la medida en que no cercenase
la primera. Tensién incémoda, a sostener, a condicién de no sepultarla.

Resulta interesante leer las consecuencias de esta tensién en el modo de pensar la
teoria, cuando la teoria tiene adjetivacién —freudiana, lacaniana—y recae en el costado
de la filiacién o de la sancién casi segregativa y la ritualizacién. Por esto nos parecié
importante publicar a continuacién el articulo La teoria como referencia ética de
nuestra practica ya que, entendemos, retoma algunas de las cuestiones que desarrolla
en la tltima parte de esta exposicién, cuando responde preguntas en el panel.

En 1986 ya se habia sancionado la ley de colegiacién (1984), estaba en juego la
apertura del espacio de la universidad, la discusién acerca de la formacién de los psicé-
logos y la recuperacién de la pregunta por lo institucional tanto en la formacién como
en la practica de los psicélogos en las politicas publicas®. Recordemos que habfamos
ya atravesado la Experiencia Piloto y nos adentrdbamos en la discusién de la relacién
clinica-institucién. Lili, que venia trabajando como supervisora en ese espacio, se
incorporé en 1989 como docente, integrante de la Residencia de Posgrado en Psicolo-
gia Clinica, Institucional y Comunitaria. Continuaria luego en la Carrera de Especia-
lizacién en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria, mds alld de su jubilacién.

b. La teoria como referencia ética de nuestra practica (2008)

Articulo publicado en la Revista Puentes de la Secretaria de Estudios de Posgrado de
la Facultad de Psicologia (UNR) a cargo de la Dra Lidia Kieffer

En este articulo de 2008, a propdsito de las pricticas de la Carrera de Especia-
lizacién en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria (de la que era docente
estable), Lili aborda la relacién clinica-institucién-teoria, ubicando los “dispositivos”

2. El andlisis institucional y la pregunta epistemoldgica fueron los aspectos mds cercenados en la for-
macidn de los psicélogos y psicélogas en la dictadura. Cfr: Grande, S (2015)
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de trabajo para revisar esas précticas (la Seccién Clinica® y los Retrabajos*) que nos
confrontan “con un real que excede el real de la clinica”, dird, y tensionan la relacién
teorfa-clinica.

La carencia de inscripcién en lazos humanizantes, producto de los déficits de las poli-
ticas ptblicas que deberian garantizar la construccién de sujetos de derecho, producen
(como ya lo hemos planteado en niimeros anteriores) desamparo. El desamparo produce,
a su vez, un vacio subjetivo que debemos cuidarnos de “rellenar” con intervenciones “tera-
péuticas”, alli donde no se trata del retorno de lo reprimido.

Lili nos propone una prictica advertida de la necesidad de deslindar el campo de
lo ideoldgico, de lo politico, no para renegar de ellos, sino para establecer en ese cruce
conflictivo donde emerge el sufrimiento de lo humano, el limite de nuestra practica.
Para ello plantea aferrarnos a la teoria como marco para revisar una y otra vez nuestros
limites, no para transformarlo en limitaciones sino para no hacer omnipotentemente
(en respuesta a las demandas institucionales) alli donde los sujetos no cuentan con el
amparo del sintoma. Desde alli, la referencia ética en nuestra préictica. Un sintoma tiene
la dignidad de un sintoma, es algo que aloja a un sujeto, le permite ser deseante y tener los
obstdculos para acceder a su deseo, nos dice. Merece la pena detenernos en este punto en
el que ubica cémo el desamparo deshumanizante (que no es el originario pero que atin
asi tiene consecuencias en las condiciones de subjetivacién) pareciera no permitir contar
con el sintoma como amparo. Esto nos interroga respecto de coémo posicionarnos ante
las demandas de patologizacién y/o psicologizacién de los padecimientos subjetivos

3. Secci6n clinica: Presentacién de un recorte de material clinico articulado desde una interrogacion
que hace tope y causa una interpelacién a la teorfa a fin de propiciar una apertura alli donde las
dificultades de la prictica amenazan con reproducir respuestas institucionalizantes. Se van delimi-
tando asi ¢jes temdticos a investigar en torno a las intervenciones clinicas, las tensiones que plantean
los posicionamientos tedricos y la interrogacién ética en las practicas. También se propicia una
apertura a la discusion respecto del espacio de supervisién en la prictica clinica. (Plan de Estudios
2021, p 10-11)

4. Retrabajo clinico-institucional: La reflexién clinica institucional es un espacio de retorno sobre
la préctica donde se anuda una doble articulacién: tedrico practica y clinico institucional. Es un
espacio colectivo de andlisis de la prictica que posibilita poner a trabajar en el grupo de pares las
dificultades e interrogantes de la practica de cada uno de los cursantes. Periédicamente —en forma
semanal o quincenal— los cursantes agrupados segtin espacios y/o perfiles de précticas problematizan
los abordajes de sus précticas en sus diversas dimensiones: singular, institucional y comunitaria.

Su finalidad es:

* pensar la clinica en instituciones y comunidades abordando los circuitos mismos que produ-
cen un paciente o una problemdtica y, desde alli, reflexionar sobre las consecuencias que estos
tienen en nuestra clinica.

* reflexionar sobre las pricticas institucionales tanto en funcién de una analitica del poder como
de las condiciones de subjetivacién que propician.

* producir una apertura a nuevas estrategias que reformulen las problemdticas desde lecturas
que incluyan visiones de distintos actores institucionales y comunitarios(Plan de Estudios

2021, p 10)
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devenidos de la expulsién. No se trata de desentendernos de este problema que nos
plantean las “demandas sociales”, sino de posicionarnos en nuestras précticas alli donde
la ausencia de los amparos que la cultura posibilita hace que los padecimientos subjetivos
“actuales” no sean sintomas del malestar en la cultura sino de una cultura del malestar
(Ulloa, 1995), legitimando la crueldad como préctica social. Los amparos forman parte
de cada uno de nosotros. Somos las historias de cémo hemos transitado los cuidados.

c. Dificultades de la préctica (2014)

Desgrabacion de la Intervencion de Liliana Barios en el panel denominado “Dificul-
tades de la prdctica” de las IV Jornadas de Psicoandlisis, Salud y Politicas Piiblicas
(2014) realizadas en la ciudad de Rosario por la Cdtedra Libre Masotta. Facultad
de Psicologia. UNR

Nuestro agradecimiento por cedernos este valioso material

La tensién que en “La Institucidn, la clinica y sus limites” aparecia entre psicoandlisis
e Institucién aqui se modela, se nombra como Dificultad, la prictica de la dificultad
donde el obsticulo, el conflicto es fundante, constitutivo de la practica misma. No se
trata de algo a sortear para disolverlo, sino del meollo mismo de la prictica.

:Cbémo trabajar cuando estamos hechos de la misma estofa que el paciente (y por
lo tanto nos enredamos, dice Lili), cuando no podemos evitar nuestra angustia e intenta-
mos aferrarnos a alguna certeza, cuando en la repeticidn se trata de la reiteracién de una
escucha? Estas dificultades de la prictica “coronan” en esta consideracion: la angustia de
castracién no es el limite de “un paciente” sino el de un paciente con un analista en un
andlisis. Las dificultades, entonces, estdn abonadas en el suelo de la singularidad, en la
tentativa fallida de que el saber recubra la verdad.

Podemos leer aqui cémo la singularidad se constituye en el punto de resistencia a la
institucion.

sQué dispositivos producir para que la formacién no desmienta esa singularidad y no
constituyan un modo de enmascarar el problema?

Revisar las dificultades ird planteando la necesidad de otros dispositivos de trabajo, de
pensar esos dispositivos: la supervision como uno de los resortes de la formacién del analista.

d. Esto nos lleva al escrito que presentamos a continuacién, donde aborda
la Resistencia del Analista. Supervisién/ Andlisis de control.

Transcripcion que realizara Cecilia Vescovo de un manuscrito de una clase del
Seminario Dificultades de la Prdctica cedido por Lili y dictado en la Carrera de
Especializacion, posiblemente en el ano 2005.
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Aqui propone pensar las Dificultades desde el punto especifico de la resistencia del
analista (los puntos ciegos del analista, los ideales, las identificaciones), lo que funda-
menta —nos dice— la necesidad del andlisis del analista y de la supervisién-andlisis de
control (quiere conservar el equivoco). Interroga la funcién de la supervisién o andlisis
de control en torno a la pregunta por el devenir analista.

Claramente ubica a la angustia como el resorte del ejercicio de poder sobre el otro... a
condicién de no usufructuarlo. Esa angustia se despliega en los espacios de anlisis “perso-
nal”, control, supervisién.

Si bien se trata de algunas notas, puntuaciones que no tienen el carcter de un escrito
organizado como tal, nos parecié valiosa su publicacién porque senala con mucha clari-
dad los puntos de resistencia del analista, las controversias que se plantean en torno a la
supervisién-andlisis de control y por qué ese dispositivo, a pesar de ser considerado uno
de los pilares de la formacién, no ha propiciado (ni propicia) demasiadas discusiones.

La supervision, sin embargo, ha sido para muchos de nosotros un espacio de transmi-
sién. La interlocucion con Lili tenfa el cardcter de un “encuentro”, algo emergia alli que
nos interrogaba en nuestra singularidad y nos permitia dirimir cémo se ponia en juego
nuestra lectura de lo que en la relacién analitica transcurria, desde dénde escuchdbamos
y que nos hacia pregunta en la teorfa.

Ubica el trabajo del supervisor poniendo en juego tres modalidades de resistencia: la
demanda de saber, la construccién de un estilo de analista y la del diagnéstico. Es intere-
sante subrayar cuando nos dice que en la supervisién intenta —a quien demanda supervi-
sién— “animarlo a ocupar el lugar del analista”. En este “animar” no se trata de infundir
valor sino de tramar una disposicién que resulta vital (frente a lo desvitalizante de ubi-
carse como alguien que recibe un saber para aplicarlo sobre otro) para que un analista
advenga.

En estas notas (mds alld de lo “sueltas y fragmentarias” que parezcan) hay algo que
podemos leer/escuchar —como en cada uno de los escritos, clases, conferencias—y es
que no escamotea decirnos cémo se posiciona para abordar, en este caso, el lugar de la
supervisién. De ningtin modo se trata de que nos diga: yo lo hago asi o se hace asi, sino
que, por el contrario, despliega la dificultad y su hacer.

Lo caracteriza como un “espacio mixto” entre la demanda de saber, de andlisis y de
supervision. Desde esa caracterizacién no tabica, no produce compartimentos diciendo
cémo debe ser una demanda de supervisién. La pone a trabajar, no la corrige. Distintas
generaciones hemos acudido a establecer esa “conversacién” a la que refiere, sostenida en
el tiempo y en la transferencia.

El escrito de Carlos Kuri en la Seccién Homenaje retoma estas notas, como veremos
mds adelante.
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2. Experiencia Rosario

En esta Seccién publicamos cuatro trabajos de egresados de la Carrera de Especiali-
zacién en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria elaborados con un formato de
articulo a partir de sus Trabajos Integradores Finales. Los mismos fueron reformulados
desde su formato original en el marco de un Taller de Escritura coordinado por la Dra
Cecilia Reviglio.

Con la publicacién de estos articulos nos aproximamos a experiencias de trabajo que
problematizan las demandas producidas en espacios de practicas de psicélogos y psic6-
logas en instituciones.

El trabajo de Florencia Minozzi, Abuso sexual en las infancias. Vicisitudes en la tra-
mitacion psiquica, aborda los padecimientos psiquicos de mujeres victimas de abusos
sexuales durante sus infancias, como asi las posibilidades de tramitacién, de reparacién
en torno a vivencias traumadticas y la produccién de recuerdos en un tratamiento, alli
donde la escisién como mecanismo psiquico impide la dindmica olvido-recuerdo. El tra-
bajo plantea la imposicién del secreto como uno de los mecanismos implementados
por el adulto para impedir el pedido de ayuda de nifos y nifas. Sefala cémo el silen-
cio se instala no s6lo en la victima sino en la sociedad. Tristemente actual cuando se
avanza contra la ESI y se intenta acallar las denuncias y el accionar de las instancias de
legalidad con la canallada del Sindrome de Alienacién Parental (SAP).

Los trabajos de Cecilia Dévoli y Rocio Esborraz nos traen el escenario de las infan-
cias en relacién a las instituciones escolares desde dos modelamientos de las demandas
de las escuelas. Estos territorios de practicas confrontan con tratamientos sociales que
conllevan (mds alld de la voluntad de los actores) distintos modos de estigmatizacién, alli
donde emergen las demandas por problemas de conducta y por problemas de aprendizaje.

El problema que aborda Rocio (Dificultades en la prictica en torno a las derivaciones
por problemas de conducta) es bastante conocido (por reiterado) en nuestras pricticas:
las derivaciones desde las escuelas (con cardcter imperativo, urgente) a psicologia por
“problemas de conducta” de ninos y nifias, muchas veces como condicién para el
sostenimiento de su escolaridad. La autora define el problema de conducta como
un ideologema y caracteriza el modo en que se lo construye. Los docentes, como
actores clave en este proceso, se sienten depositarios de una responsabilidad social que
no pueden asumir. Esto los ubica en una posicién muchas veces de impotencia con la
ilusién de busqueda de un saber que responderia por esto que le pasa al nifio o nifia
y que es demandado como prestaciones en salud (psicologia, psiquiatria, neurologia)

Cecilia Dédvoli, por su parte, en su trabajo De los problemas de aprendizaje a la dis-
capacidad: la deconstruccion contintia aborda también un ideologema que es el de “pro-
blemas de aprendizaje”, ligado ahora a la discapacidad. Pone en tensién los resultados
de una experiencia realizada entre los aflos 2001-2002 en escuelas en Rosario en torno
a problemas de aprendizaje y discapacidad y el atravesamiento posterior que implicé
la Convencién de Derechos de las Personas con Discapacidad (2006) en torno a la
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des-ontologizacién de la discapacidad. Esto interpela no sélo a la institucién educativa
sino que también lo hace sobre el modelo médico tradicional. Los puntos ciegos en las
respuestas de las politicas publicas hacen que la transformacién del sistema de cuidados
no se produzca y quede a mitad de camino, coexistiendo distintas concepciones respecto
de la discapacidad, pero con predominio de un discurso medicalizante. La discapaci-
tacion (acceso al Certificado Unico de Discapacidad) como respuesta a la problemdtica
de la integracién escolar, sin la estrategia de establecimiento de los “sistemas de apoyo”
necesarios, impide abordar el problema, propiciando circuitos de exclusién.

En Inscribir la propia historia en la Historia para elaborar el trauma: la experiencia
de algunos hijos de desaparecidos, Lucia Brienza aborda las complejas relaciones entre
memoria, trauma y experiencia, tomando como poblacién de andlisis un grupo de hijos
de desaparecidos. A lo largo del trabajo, remarca la relevancia que adquiere para las sub-
jetividades de estos hijos el poder inscribir su propia historia en una Historia mds amplia
que los contenga y contemple.

3. Otras Experiencias

En esta Seccién presentamos trabajos de egresados de la Carrera en los que, en su
desarrollo profesional como trabajadores y trabajadoras de salud y como docentes de la
facultad e investigadores e investigadoras, han profundizado aspectos de sus practicas,
algunos en relacién con temas abordados en el cursado, otros devenidos de las preguntas
de las practicas desarrolladas. En todos ellos encontramos referencias a la transmisién
de Lili Banos.

Cristian Landriel, en £/ duelo por el padre (ideal). El duelo del analista, aborda con-
ceptos cruciales para pensar la implicancia clinica en el duelo, relacionando la funcién
del duelo con la funcién del padre: es a partir de las fallas de este tltimo que se edifica
el camino del duelo. Se detiene, al mismo tiempo, en “afectos” (lo ominoso, la angustia)
propios del duelo y en la importancia del ritual en tanto inscripcién de la pérdida. Al
referirse a la posicion del analista en la direccion de la cura, ubica como meollo de la
cuestion el duelo por el Ideal, la renuncia del analista a ocupar el sugestivo lugar de ser el
conductor del destino del paciente. Nos dice que abordar este tema y su publicacién en
este nimero de la revista implica recoger parte de la transmisién de Lili.

En Cuidar a los que cuidan, para que puedan cuidar, Laura Lépez Papucci relata la
construccién de un dispositivo —“Espacio de juego”— destinado a instituir una asimetria
de cuidado adulto-nifnio muchas veces arrasada por las condiciones de vida. Desde un
Centro de Salud este espacio aborda demandas crecientes de la misma institucién, de otras
instituciones y de la poblacién en general respecto del padecimiento infantil, alojando
la problematica desde la posicién de responsabilidad que compete a las instituciones del
estado. Propicia un sostén de las funciones parentales (muchas veces destituidas por histo-
rias de desafiliacién) para que pueda advenir el cuidado de nifios y nifias.
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Por su parte, Juan Pablo Hetzer nos dice de la necesidad de sostener un campo de
interrogacién acerca de la asistencia en salud mental a poblacién infantil, lo que esti-
mula la invencién de dispositivos, en Trasformaciones en las condiciones fantasmdticas
para la construccion de ciudadania: un estudio del imaginario infantil de la iiltima década.
Propone una lectura psicoanalitica de un archivo de pinturas y cuentos elaborados por
nifios y nifias de entre 5 y 13 anos. Tomando como material de andlisis este conjunto
de producciones infantiles contenidas en diez libros publicados desde una Ludoteca a lo
largo de la década 2012-2022, se interroga por el lugar de enunciacién que traman los/
as nifos/s en sus dibujos y relatos. La investigacién aporta elementos para ubicar cémo
interpretan el momento histérico y situar el punto de vista infantil respecto al lugar de
los adultos, de la sexualidad, de las condiciones materiales de existencia y, especialmente,
del espacio publico.

Nicolds Elder en Representaciones sobre Salud de las Infancias: ;Qué escuchar? Indaga
sobre los modelos de cuidado, atencién y hospitalidad en las infancias, cémo escuchan
los y las trabajadores y trabajadoras de un centro de salud a las infancias, cudles son los
“imposibles” en esas escuchas y cémo se construyen apoyaturas en los equipos para que
la infancia advenga.

¢Por qué publicar un articulo “no publicable”? suena paradéjico. Pero resulta de interés
sostener esa paradoja como condicidn, sin querer resolverla. De esto nos hablan Carolina
Lépez Ortiz y Leslie di Paulo en Acerca del articulo no publicable.

Aun 20 anos después de una experiencia de trabajo de acompanamiento de una nina
que ha atravesado una situacién traumdtica, la publicacién de este articulo expondria
informacidn sensible para las personas concernidas en él. Aun asi, las autoras quieren
recuperar esa experiencia de abordaje clinico que requirié intervenir en lo institucional y
las oblig6 a asumir un posicionamiento politico. Esto les permite concluir cémo el orden
de los derechos por si solo no garantiza abordajes respetuosos de la subjetividad. El acom-
panamiento de Lili en ese enmaranado escenario fue decisivo para desplegar una clinica
que aloje las tensiones que surgen en esas practicas, nos dicen las autoras.

4. Entrevista

Los recortes de la entrevista realizada a Liliana Bafios por Paulina Diaz y que aqui
publicamos, forma parte de un proyecto de La Masotta titulado “Vigencia del contexto:
un psicoandlisis para el pueblo”, realizado en los anos 2020 y 2021. Se trata de una
entrevista realizada en plena pandemia.

En esta entrevista se plasma el deseo de transmisién de Lili en la interlocucién con
las nuevas generaciones, en las preocupaciones que las llevan a dirigirse a referentes para
interrogarlos acerca de coémo afrontar las dificultades de los comienzos de la préctica.
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Esto permite a Lili hablar de sus comienzos, de su encuentro con el psicoanilisis, con
las instituciones y con los supervisores en una “época” de la que estos jévenes siguen
pidiendo saber. Habla, despliega en un intento permanente de “desalmidonar” algo que
cierta transmisién amenaza con rigidizar. Alli, el recurso al humor (del que hablédbamos)
no ridiculiza posiciones subjetivas pero si desidealiza algunas historias y libera de algunos
mandatos tanto politicos como psicoanaliticos que se tornan superyoicos. Desde alli, el
oficio del analista “puntuando un punto ciego”, el lugar de la supervisién interrogando
las complicidades en la escucha, no tapando con el saber del supervisor el movimiento
que la supervisién promueve en quien debe advenir psicoanalista ahi.

Nos habla de cierto congelamiento institucional que hace que las instituciones pare-
cieran no tener memoria, donde habitamos un presente continuo. Nos dice Lili que se
trata de un tiempo desquiciado que no tiene la dignidad de un drama shakesperiano.

Nuevamente aparece la palabra animar en el discurso de Lili “...si nos animdbamos
a ser principiantes. Digo, ser principiante como lo opuesto a la concepcién cronolégica
y acumulativa de la experiencia...”

En la dedicatoria de la agrupacién dicen algo que podemos suscribir:

Siempre joven, nos compartié el gusto por la prdctica, gestando transferencias, pro-
duciendo una ética de lo piiblico.

5. Homenaje

Agradecemos a Isabel Steimberg, companera y amiga de Lili, que nos comparta
la bella crénica El acontecimiento Biblioteca Nacional. Para Isabel acontecimiento
reflere a esas cuestiones de la vida que abrigan y protegen de la inefable intemperie.
El entusiasmo pareciera ir a la par del acontecimiento abrigindonos, compartiéndo
esos instantes. Aunque los vientos, afuera (y parece que también adentro), soplaban
amenazantes, Lili rie y dice “Mirdcolo en Mildn”. Habrd un rayo de sol...

En Andlisis de control y supervision: diplopia de los nombres, Carlos Kuri toma como
punto de partida el articulo de Lili, Resistencia del Analista. Supervisién/ Andlisis de
control y nos dice que encuentra alli articulada una pregunta respecto de cémo la prictica
de la supervisién impacta sobre el modo en que abordamos la angustia y la resistencia.
Recorre el articulo de Lili subrayando sus observaciones “delicadas y como al pasar™, una

5. Es interesante este “delicadas y como al pasar”, esta fenomenologfa de la supervisién porque podria-
mos decir que constituyen un estilo que no consiste en un ser, sino en el lugar que tiene la experien-
cia: Podemos pensar la experiencia como aquella posicion a la que nos han precipitado nuestras propias
marcas. Las marcas de nuestras transferencias, de nuestra prictica, de nuestros andlisis (Liliana Bafios:
Entrevista, en este nimero)
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suerte de “fenomenologia de la supervisién”. Carlos ubica de qué modo Lili va desple-
gando los términos “incididos” por la supervision: la formacién del psicoanalista (su
caida institucionalizante), la resistencia, la angustia, la vergiienza: temor a que otro
se entere. En la senal de inminencia de un peligro y el papel del secreto vergonzante
confluyen la causa de la supervisién y la resistencia. El “susto” aparece casi como una
marca genealégica de la prictica analitica que nos dice del origen reprimido de la
supervision. Invita a la produccién de una novela, alli habitard la novela.

6. Inéditos y Reedicién

En esta seccién presentamos dos articulos de Liliana Bafos. Los mismos constitu-
yen una referencia en la formacién de psicélogos y psicélogas, circulan en YouTube y
en publicaciones (no accesibles en la actualidad). Por esta razén nos parecié pertinente
incluirlos en este nimero de Barquitos Pintados.

Hemos dicho en reiteradas ocasiones que el propdsito de esta revista es propiciar una
historizacién de las producciones que fueron alimentando discusiones (locales, nacio-
nales e internacionales). Estos trabajos elegidos estdn en relacién al Duelo (1992) y al
Trauma (2017), dos “temas” frecuentes en la literatura psicoanalitica, sobre los que el
genocidio perpetrado en la dictadura y las luchas por la memoria, verdad y justicia,
interpelaron fuertemente a los psicoanalistas y torné necesario tomar posicion respecto
de cémo leemos los procesos alli implicados.

El tema sobre memoria y olvido (incluido en el libro Dificultades de la practica
psicoanalitica, 2012) fue abordado por Lili a propésito de una exposicién en un Con-
greso de Madres de Plaza de Mayo en Parani, en octubre de 2002 y senté bases para
una discusién respecto del deslizamiento entre memoria social y memoria del sujeto.
Respecto de la consigna Vi olvido, ni perdén analiza cémo el olvido implica la ins-
cripcién de un acontecimiento mientras que el reclamo de memoria social —el NO al
olvido— apunta a oponerse al olvido del olvido, al aniquilamiento del olvido, al “Matar
la muerte” del que hablara Gilou Garcia Reinoso (1986). Senala la necesidad subjetiva
de olvidar, para poder recordar, para no cargar con el mandato superyoico de recordar,
transformando al sujeto en un testigo viviente, lo que resulta desvastador.

En el trabajo La Clinica del Duelo que reeditamos en este nimero —anterior a esta
presentacién— podemos leer algunas lineas de su recorrido de pensamiento, retomadas
en su libro Dificultades de la prictica del Psicoandlisis (2012). Reeditamos este trabajo
que, si bien se encuentra publicado en la Revista La Perra n°2, no es actualmente de
facil acceso. Agradecemos a Margarita Scotta haber autorizado su inclusién en este
nimero.
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Consideraciones sobre el trauma en la clinica psicoanalitica (2017)

Desgrabacion de la intervencion de Liliana Basios en el Panel Consideraciones sobre
el trauma en la clinica psicoanalitica de las VII Jornadas de Psicoandlisis, Salud y
Politicas Piblicas (2017) Agradecemos a la Cdtedra Libre Oscar Masotta la cesion
de este material para su publicacion

Propone abordar la construccién de la memoria desde el trauma al sintoma y senala
que esos términos han cobrado una dimensién significativa en nuestro pais, en nuestra
historia. Trabaja estos conceptos en torno a las vicisitudes con las que nos encontramos
en un andlisis, en un relato clinico donde en el trauma, los hechos parecieran “hablar por
si mismos” impidiendo la palabra. La detencién del tiempo imposibilita el recuerdo, por
lo tanto, el sujeto estd ausente. Desde alli la pregunta es ;Cémo producir un sintoma?
Para vivir alguien tiene que estar dispuesto a tomar la vida, el trauma no permite tomar
la vida. ;Qué lugar para el andlisis? El de producir un poco de libertad —nos dice—, cons-
truir memoria, hacer posible el olvido (la necesidad subjetiva de olvidar) alli el duelo
muestra un camino.

Cartas

Empezamos esta nota editorial con una primera carta porque necesitamos seguir con-
tando con sus palabras en aquel... “;Qué dirfa Lili?” que nos aparece una y otra vez, una
segunda carta, esa carta de compromiso que suscribimos desde la Carrera y con la univer-
sidad publica, y una tercera carta, que nos marca los recorridos que hacen territorios: alli
donde nos encontramos, alli donde transitamos obstdculos, pero también donde sonamos.

Ahora, es tiempo de dejar ir estas cartas, de lanzarlas para que lleguen a tantos otros y
otras para quienes Lili fue conversacién, transmisién, compromiso, amistad.

Ciruelo de mi puerta, si no volviese yo, la primavera siempre volverd.
Ti, florece.
ANONIMO JAPONES (citado por Haroldo Conti
en La balada del dlamo Carolina)

La primavera siempre volverd... Y traerd tu risa...
A una generacion que sigue transmitiendo
que hacer lo imposible no es un sueno,

es un posicionamiento ético.
Gracias, Liliana Bajios.
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Instituciones. La clinica y sus limites

Liliana Banos

El presente trabajo es un inédito, leido en un panel en el marco del Seminario deno-
minado “Instituciones: la clinica y sus limites” organizado por el Centro de Trabajo
en Clinica (CTC). Panel integrado por Alicia Alvarez, Liliana Banos y Miguel
Ferrero en abril de 1987. La desgrabacion del material registrado del panel del
Seminario no tiene autoria ni edicion, y estd fechado en 1986/7. Fue recuperado
de fotocopias. A continuacion, se transcribe vinicamente la participacion de Liliana
Banos en dicho Panel teniendo en cuenta la transcripcion de la desgravacion del
mismo y el texto original inédito alli presentado; conjuntamente con dos interven-
ciones suyas como respuesta a preguntas de los participantes all{ presentes.

Corria el 1986.

Un grupo de jévenes psicoanalistas egresados de la Escuela de Psicologia
dependiente de la Facultad de Humanidades y Artes de la UNR iniciaban su
practica clinica privada en la ciudad luego de haber frecuentado la Experiencia
Piloto de Residencias en Psicologia Clinica, hoy la Carrera de Especializacién
que es la responsable de la publicacién de esta revista. El primer contacto
con las Instituciones de salud, educacién y comunitarias que volvian a abrir
sus puertas, que permitian que lentamente los ciudadanos, los trabajadores,
nos fuéramos apropiando de ellas con dnimo de recrearlas, ensefiaron, por si
alguien no lo hubiese sufrido ya en carne propia, que se trataba de sanar las
venas abiertas que la tltima dictadura militar habia dejado, por doquier. Una
tarea transversal que nos atravesaba lacerante.

La militancia politica y la experiencia institucional habia dejado mar-
cas indelebles: la lectura del psicoanilisis de Freud y de Lacan no podria
escindirse de los enormes obsticulos que su prictica encontraba ante cada
propuesta que propusiese el indestructible deseo de proponer la circulacién
de la palabra tras un incémodo “diga lo que se le ocurra”.
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Debiamos localizar nuestros consultorios en un Barrio, lo mds vecino
a la periferia que encontrdramos...y asi aparecié esa vieja, enorme casa en
Barrio Parque: Riobamba 2843.

El contacto con las escuelas de la zona, con las vecinales, la visita a los
hospitales cercanos, el trabajo de facilitacién del acceso de los trabajadores a
las ofertas terapéuticas del psicoandlisis en los contactos con las Obras Sociales
(tiempos en que los psicélogos no podian facturar directamente, si no a través
de psiquiatras ya que la ley de colegiacién habia sido sancionada hacia solo dos
aflos), abrieron un campo de trabajo en intension y en extensién de enorme
potencialidad y potencia.

Experiencias como el taller de teatro para ninos, charlas debate con docen-
tes, padres y publico en general, adhesién a un teléfono de escucha psicoana-
litica municipal de las crisis subjetivas, abrieron un campo donde el adentro
y el afuera se fueron permeabilizando hasta abrir las puertas de par en par.

En intensién, cuestionamos por cuatro anos la Clinica y las Instituciones,
ininterrumpidamente. Nuestros interlocutores eran los mismos con los que
nos habfamos formado en la Experiencia Piloto y de la mano de los que
entrdramos a dar nuestros primeros, timidos pasos de practica clinico/insti-
tucional... Liliana Banos, interlocutora privilegiada, entre otros y otras.

Ella llegé a este panel interpelada por la supervisién de una situacién que
caus6 malestar en toda la institucidn, un pequeno estallido: varios inten-
tos de suicidio de una persona que frecuentaba asiduamente el Centro de
Trabajo en Clinica y que terminaban en internaciones salvajes, en clinicas
donde la prictica psiquidtrica silenciaba y dormia a los sujetos con excesivas
dosis de medicacién. Asi fue que convocamos a los tres analistas autores de
esta transmisién oral que recuperamos para su lectura después de mds de 38
afos, fue en abril de 1987.

Que eligiésemos esta transcripcién para homenajear a Lili era inevitable.
Su palabra no tiene tiempo, estaba tan encarnada en la prictica entonces,
como lo deviene ahora, que una escritura tiene la pretensién de eternizarla.

Cuando fundamos el C.T.C., Rosangela Rodriguez de Andrade, Marisa
Germain, Alicia Aronson, Diana Wolkowitz, Cecilia Gorodischery yo, Clau-
dio Ciineo, dijimos que, para nosotros, que apenas estaibamos saliendo de los
terribles anos oscuros de la dictadura, en ese lugar, se trataba de recuperar
la voz, de hacerla palabra y de pedirle que escriba; cuando hablamos escri-
bimos, producimos resto, y donde estd escrito se lee...Aqui la prueba, en la
palabra de Lili que hoy podemos donar, porque es de extrema legibilidad.

iGracias, Liliana Bafios!
:Salud, Lili, donde quiera que estés!
i q q
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Liliana Bafios: Lo que yo les voy a decir —ya van a ver— no dista demasiado de lo que
planteé Alicia (Alvarez) y no es coincidencia a posteriori, sino que nos hemos reunido
y estuvimos los tres charlando respecto a cdémo pensabamos ciertas cuestiones y habia
puntos de coincidencia.

Asi que quizds haya cosas que puedan ser mera redundancia.

No hay duda que la Institucién hace resistencia al andlisis, en esa medida lo limita.
Pero, ;de qué Institucién estamos hablando?

Serfa tranquilizador hacer coincidir las Instituciones con los edificios, las organizacio-
nes y los nombres. Muy por el contrario podriamos decir que hay tal cosa —institucién—
alli donde estd en juego un modelo que ofrece garantias.

Toda Institucién responde a la pregunta ;qué hacer? Decreta una organizacién social,
propone un Ideal, crea reglas y normas, castiga y premia a condicién de desconocer la
pregunta que la funda, el conflicto que la origina.

En esto es en lo que voy a insistir: que alli donde hay una respuesta supuestamente
cristalizada, lo que implica es sepultar la pregunta, la pregunta original, a la que se supone
que la institucién es respuesta. Doble juego de este discurso que contesta a la pregunta a
condicién de sepultarla. Tarea opuesta a la analitica: reabrir una interrogacién alli donde
una certeza la ha taponado.

Si la Institucién funciona habrd silencio, los cuestionamientos producirdn fractura.
Es el silencio de lo que anda, esto es bastante notable en las instituciones. Desde este
punto de vista instituir serfa desentenderse del problema fundante. Como si siempre
hubiera algo rechazante en relacién a la funcién a la que estd destinada.

En la reunién yo contaba algo que recordaba de la época en la que trabajaba en el Psi-
quidtrico en el pabellén de las mujeres, donde la enfermera cada vez que habia un lio en
el pabellén gritaba: “esto pasa por internar psicéticos”. Y era el manicomio. No es sélo un
chiste. Ademds de que era estrictamente verdad, me parece que sus 30 afios en la institucién
la avalaban para ser un pilar de la institucién. Esto en lo que la institucion sostenfa: es un
lugar para locos pero que no hagan lio, que no sean locos.

La Institucién no sélo dice qué hacer, poniendo en juego su sabiduria asegura que
hay una sola manera, la suya.

Lugar de la alienacién promete el Ser, a cambio de la sumisién. Y esto lo subrayo:
promete el ser a cambio de la sumisién. El estilo parece ser el siguiente: apropiarse de
una “verdad”, transformarla en dogma y desde alli separar buenos y malos, distinguir los
elegidos para encarnar el Ideal y condenar al exilio a los herejes.

Desde esta perspectiva el psicoandlisis puede ser en si mismo una Institucién que
limite la clinica. El analista puede responder a la sordera de la Institucién con la suya.
Por ejemplo, acusar a los villanos portadores del saber médico, denunciar el dogma de
los otros. Esto permite poner las imposibilidades siempre a cuenta de otros, lo que es una
maniobra muy astuta, no incluyendo las propias imposibilidades ni los limites propios del
psicoandlisis. De este modo se asegurard no llevarse ninguna sorpresa sélo reencontrarse
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con lo ya sabido. Cristalizar un sentido, consagrar enemigos serd un reaseguro imaginario
de su propio Ideal. En conclusién: marginado pero tranquilo.

Entonces, tender a pensar todo limite como extraterritorial, es “llevar la Institucién
puesta”, encontrar la estrategia para sortear la castracién.

Donde no haya andlisis habra consignas, tan caras a nuestros sentimientos. Emblemas
por excelencia de toda institucién que se precie de tal. Esto conduce a la ideologizacién
del psicoanilisis, s6lo éste serd el Bien —el psicoandlisis encarnard el bien—; las otras
précticas serdn lo otro, lo menor —manera elegante de borrar las diferencias. Como si
toda préctica debiera fundarse en el psicoandlisis y compartir sus postulaciones teéricas.

El analista debe sostener una ética, la que funda el psicoanilisis y no una cosmovision.
Entonces se trata de un lugar bastante acotado para el analista en las instituciones, ;podrd
tolerar los agujeros?

El gesto analitico apunta a dejar hablar, no a hacer hablar, a suspender las certezas, a
devolverle el valor a la palabra.

Y aqui pensaba en una intervencién analitica en relacién a un paciente que traia un
colega de la Seccién Clinica que trabajaba en el Hospital Psiquidtrico. El paciente viene
con la historia clinica debajo del brazo diciendo que lo manda el doctor fulano de tal y en
la historia clinica aparecen sus intentos de suicidio y toda su triste historia, ;no? El analista
que lo recibe pone su historia clinica a un costado y le dice que, bueno, por qué vendria él.
Si tiene ganas de venir, si tiene ganas de hablar, qué es lo que plantearfa, que es lo que dirfa.
Este gesto de separarlo del papel, de aquello en donde aparecia como la coagulacién de su
destino —eso que él era— es una intervencién analitica. Esto significa retomar la pregunta
:quién ejerce la demanda?, ;quién dictamina la enfermedad?

En este sentido el analista ird contra la Institucién que le pide que sostenga un ideal
de Salud Mental. Por ejemplo podrd decir: no hay tal cosa desde la verdad de un sujeto.

Serd este su modo de sostener la diferencia entre el objeto y el Ideal. Pero en tanto el
analista pertenece a una institucién, o varias, el lugar de su insercién serd un punto ciego,
lugar mudo donde sostendrd el sintoma. Y de esta no se salva nadie, ;no? En ese sentido
hablamos como podemos, desde donde podemos.

La prictica privada no nos resguarda de estar atravesados explicita o implicitamente
por las Instituciones, ya que éstas representan una dimension ineludible de todo queha-
cer humano. Como dirfa Freud, son organizaciones necesarias, como lugares de consti-
tucién de un sujeto. No existe el psicoandlisis aislado, no podemos librarnos del malestar.
Por ejemplo, ;c6mo evitar la presencia de la Institucién en todo modelo de cura? Nos
cabe al menos estar advertidos, alertados respecto a nuestras complicidades en los analisis
que conducimos.

“Estamos hechos de la misma pasta que el paciente” dice Lacan. Y es esto lo que no
nos pone al resguardo de la complicidad, justamente.

El analista intentard crear un vacio alli donde aparezca un pleno de certezas. Leer
este pleno como un pleno de sobredeterminaciones reabre el juego, esto inaugurard otra
posibilidad, que aparezca el azar alli donde todo parece controlado. Barajar de nuevo.
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Escandir la reproduccidn, la reiteraciéon de lo idéntico, sostener en todo caso el juego
de la repeticién que implica diferencias. Evidenciar la estructura silenciosa pero efectiva
que esta en juego.

Dirfamos entonces que la Institucién se lee por sus efectos. Esta siempre aparecerd
ligada al juicio y no al anilisis. Se oferta un sentido coagulado, un sintoma, de alli que
cualquier suspensién de sentido serd una intervencién analitica.

Esto seria igualmente valido para las Instituciones analiticas, como productoras de
normalizacién, filiaciones e incestos, pueden agregar: ...y afines . Alli donde los disposi-
tivos creados pueden transformarse en el modo mds elegante de enmascarar los proble-
mas en juego. Por ejemplo: ofrecer reconocimiento, en vez de tratarlo como fantasma.
Autorizar analistas, en vez de poder pensar esto como un sintoma.

Michael Tort sefiala la denegacion de cardcter institucional, a través de la doble nega-
cién de este discurso.

Les comparto una cita de Silicet que me parecié muy interesante. Dice:

“Si es importante recordar que es por si mismo que el analista puede autorizarse, no
es para deducir de esto que no es ni la Institucién, ni el control quienes lo instalan en su
sillén” (Silicet 6/7, 1976)

¢Cbémo sostener dos cosas al mismo tiempo?

En este sentido serd opuesto juzgar —formar analistas— a trabajar, hacer psicoandlisis.
Entre otras cosas quedaria por pensar la singularidad de cada Institucién y la posibilidad
de psicoanalizar en ella. Y digo psicoanalizar en el sentido de un proceso que sélo puede
producirse en la transferencia y concluir con la resolucién de la misma. Ah{ hay una dife-
rencia, justamente entre lo que podria ser intervenciones psicoanaliticas y psicoanalizar.

Hablar entonces, confrontar y analizar nuestra practica, tal como efectivamente se
hace. No instalar a priori situaciones ideales, ni consagraciones narcisistas. Ahf estd la
respuesta, no el mono del trabajo.

A continuacién presentamos las intervenciones posteriores a la exposicién
en donde Liliana Bafios responde interrogantes planteados por los participantes:

Pregunta respecto a las ilusiones y las instituciones. El lugar de la cura
y el sufrimiento. ;Qué paciente se espera?

Liliana Bafios: También otra ilusién, se me ocurria pensar, en el psicoandlisis serfa
creer que no hay tal encargo social, que se estd al margen. Creo que contribuye a cierto
psicoandlisis de lentejuelas, que tienen que ver con eso, con una ilusién de estar como en
una balsa, arriba de las cosas. Porque me parece que esto tiene que ver no sélo con qué se
espera sino con qué se oferta. A mi me llama la atencién que cada vez se escuche menos
como oferta del psicoandlisis la cura. Esto es algo que se transmite. Como si significa-
ran rebajar los altos conceptos analiticos decir que el psicoanilisis sirve para aliviar los
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sufrimientos. Después podemos contextuar la palabra sufrimiento, ubiquemos el goce y
todo lo que quieran, pero en lo que se transmite estd esto: que alguien pueda acudir para
decir que no puede comer, que tiene insomnio y tiene problemas con su madre. Deberia
articular la cosa en términos de “vengo a ver este sintoma que yo soy”. Esto forma parte
de la institucidn; estd absolutamente enclavado en la institucién.

Y me pregunto también si no hay una ilusién de que estos son los pacientes a recibir.
Como que éstos son los verdaderos pacientes. No estos locos que vienen, que quieren
curarse hoy, mafiana, que no pueden esperar, que no pueden pagar. No, no: (que sean)
prolijos. Que vengan, esperen, demanden, que les aparezca el significante de la demanda
del Ortro, clarito. Bueno, esto es porque también hace a ubicar desde dénde un analista
recibe. Estas no son cuestiones al margen. Estin totalmente enclavadas en la primera
palabra que yo le voy a decir a un paciente. En esa medida creo que tienen totalmente
que ver con la institucién porque hace mucho que no se escuchan este tipo de cosas: que
el psicoandlisis tiene que ver con el sufrimiento, no sélo con la cuestién del pase. O que
no pasa sélo por la cuestion del problema de la transmisién, sino que puede estar ligado
alo que tiene que ver con la cura. Que digamos que es por anadidura, que lo contextue-
mos, jfenémenol, todo lo que quieran.

Como que hay toda una cuestién de brillo en relacién al psicoandlisis que se sostiene
en lo que, por otro lado, son las limitaciones y el desconocimiento de las limitaciones.
En todo sentido las limitaciones que tienen que ver con la locura, el pago y demis, no
estdn sélo en las instituciones hospitalarias. Porque ésta es también otra ilusién. Cuando
en la Escuela estdbamos trabajando con gente de las instituciones de pronto aparecia la
idea de que todo lo que en el (Hospital) Psiquidtrico, supongamos, no estaba, estaba
en la Escuela: si ahi estaban los locos inanalizables, en la Escuela estaban los verdaderos
pacientes; si ahi habifa problemas con el pago, en la Escuela no. Digo la Escuela de Psico-
andlisis como podria ser cualquier otra. Me refiero nada mds que a esto: a las ilusiones
que se mueven en relacién de institucidn a institucién. Suponer que ahi si estd lo que
en el otro lado falta. Y como si estuviera en forma proporcional: falta aqui porque sobre
de este lado.

Pregunta acerca de la teoria, el posicionamiento que se tiene o podria tener

con ella

Liliana Bafios: Ahi podriamos tomar también esto que suena cémico —pero que
es muy verdadero— que dice: sea préctico, aplique la teorfa. En el sentido de cémo (la
cuestion) no pasa por autorizarse en lo que ha hecho el fundador para hacer determinada
cosa. Bueno, si Freud caminé alguna vez con Mahler por las calles y esto tuvo que ver
con el psicoandlisis, entonces se puede caminar por los pasillos y esto serd psicoandlisis.
La diferencia que hay entre pensar que todo lo que Freud hizo era psicoandlisis y lo
que serfa, desde el espiritu de la teorfa, desde la doctrina, poder ver qué de lo que hizo
Freud era o no psicoandlisis. Esto es, desprenderlo de la anécdota. O sea usar el espiritu

44



D

de la teoria, poner en juego los conceptos para pensar qué del psicoandlisis hay ahi y no
avalarlo en un mero sostén de que el fundador lo hacfa, porque entonces aparece esto:
Lacan analizaba del tal manera, echaba a Fulano, hacia tales o cudles cosas. Eso era lo
que hacia Lacan persona. Ahora, ;qué tiene que ver eso con lo que seria la teorfa anali-
tica que él pudo construir? Es desde esos conceptos tedricos donde podriamos pensar si
determinadas cosas de Lacan eran analiticas o no, mds alld de que a alguien le interese
pensar esto o0 no.

Apunto a lo siguiente: a una teoria hay que conocerla para disponer de ella no para
sujetarse a ella. La idea tendria que ser esa: si uno estudia, poder manejarse con soltura,
tener mds libertad para escuchar y no estar atenido al modelo superyoico de lo que un
analista debe ser porque entonces no sirve para nada; esa es la mayor sujecién. Si esto
es lo que funciona para una situacién, en otro lugar podria no funcionar. Nada me lo
garantiza, justamente.

Ahora, también estd la cuestién de que si algo hago, a posteriori pueda dar cuenta de
ello. No rendir cuenta, sino dar cuenta, intentar fundamentar, desde dénde lo pensé, en
qué cosas lo puedo apoyar. Porque si no estd esto también: inventar suena peyorativo en
el sentido de que se puede hacer cualquier cosa. Y no. Que algo sea un hallazgo no quiere
decir que a posterior no pueda dar cuenta de eso.
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“El lugar de la teoria como referencia ética
de nuestra practica”

Liliana Bafos

Publicado en Revista de la Secretaria de Estudios de Postgrado de la Facultad de
Psicologia de la UNR, 2008

Las condiciones sociales de los espacios en donde se desenvuelven las practicas de
nuestra carrera (hospitales, escuelas de villa, centros de salud, etc.) nos confrontan coti-
dianamente a un real que excede el campo psi, es decir: un real que excede el “real de la
clinica” tal como lo entendemos desde el psicoandlisis.

La carencia social que subyace a la marginalidad, al abuso, a la violencia, a la falta de
recursos simbdlicos a los cuales apelar, nos presentifica, sin poder hacer lugar a la nega-
cién defensiva, el nivel mds radical del desamparo, no ya a la tan mentada “indefensién
originaria” con cuyas huellas trabajamos en la clinica, o sea “el infans que siempre sub-
yace en la angustia donde emergen las marcas de la castracién” sino de las mds variadas
formas de arrasamiento del sujeto. ;Cémo llamar de otro modo al desamor manifiesto
por los nifnos, a la crueldad de un cuerpo que expone las marcas del maltrato o las con-
secuencias de la falta de libidinizacién?, ;cémo pensar si no el desinterés absoluto por
el aprendizaje, la carencia de curiosidad infantil como motor, la falta de lazo filiatorio
sustituida por “la adiccién”? y en muchos casos sel para qué? como respuesta lapidaria
de todo intento subjetivante, en tanto pone en acto el sinsentido mds radical. No hay
respuesta posible a un para qué de aquello que aparece como un agujero y no como una
falta circunscripta. Estamos hablando de esos momentos limites donde no se cuenta con
la Ley ni con el Otro.

Nuestra apuesta es trabajar en los intersticios, en los limites del caso, intentando
producir una y otra vez la emergencia de un sujeto y por ende de la responsabilidad
inherente a la condicién de tal (entendido desde la ética del psicoanilisis).

En este marco, la Seccién Clinica o los espacios de retrabajo de la Carrera son fun-
damentales porque nos permiten y nos obligan a sustraernos de una demanda voraz que
tienta al mesianismo, a confundir nuestro trabajo con la asistencia social o a “actuar”
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simplemente tratando de dar respuestas que impiden pensar, conceptualizar y mantener
una actitud pertinente a la ética que sostiene nuestro trabajo.

No estamos para organizar “la vida de los pobres”, ni para suponer cudl es su bien,
ni para intentar reparar algo que sélo es posible transformar desde lo politico y social.

Desde el psicoandlisis podemos pensar que estos ideales reparatorios sélo conducen a
transformar lo imposible en impotencia, o sea: a responder neurdticamente a “ese real”
que nos excede. Nuestra apelacién no es moral, es ética. Preservar recortadamente nues-
tro espacio es nuestra posibilidad de hacer algo: lo nuestro.

Brindar una posibilidad de escucha, crear un espacio de palabra, acompanar un
intento de metaforizacién. Esto serfa lo opuesto a responder con nuestra propia “actua-
cién” a las actuaciones siempre riesgosas que se instalan en el lugar en donde no se ha
constituido un sintoma, que nos llevarfan a responder a lo perentorio subjetivo o institu-
cional alli donde no se puede sostener la Ley. Instituir la espera donde no hay lugar para
ella, guiar nuestras intervenciones desde una escucha analitica es el intento de sostener
“algtn tratamiento posible”.

Decimos: volver a interrogar la teoria no sélo en el sentido de ir de la teoria a la cli-
nica (que en si siempre implica un excedente) y de la clinica a lo teérico. Un paso mads:
aferrarnos a la teorfa como instrumento y marco de nuestra prictica es confrontarnos
con nuestros limites no para transformarlos en limitaciones, sino para no caer en la invi-
tacién tentadora a desconocerlos omnipotentemente bajo la consigna “aqui estd todo
por hacer”, como ocurre muchas veces en los tratamientos de los nifios y los “locos”.

El limite como marca de castracién subjetiva y tedrica, el limite como lo que nos
habilita en nuestro rumbo. Entonces, la Seccién Clinica puede permitirnos recortar
dificultades especificas, pensar por ejemplo el riesgo de un paciente en términos de
riesgo subjetivo, alli donde alguien no cuenta con el reparo protector de un sintoma.
Esta posicién nos distancia de aquella que nos llama a cumplir con algiin mandato de
“cuidar al paciente” o “cuidarse del paciente”. El riesgo que si nos preocupa es el que
conlleva una posicién de objeto, de victimizacién como posicién subjetiva. Se trata de
que un paciente deje de ser “victima de un destino”, aunque efectivamente pueda “ser
victima” en terreno de la carencia social.

Propugnamos valernos del Psicoanalisis como lugar especifico de una Etica que dife-
rencia claramente la prictica analitica de lo politico y de lo ideoldgico. Sabemos que hay
un punto de cruce conflictivo entre estos discursos, diferenciarnos es la mejor manera
de ponerlos en relacién.
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Dificultades de la practica
2014

Liliana Banos

Liliana Banos y Guillermo Cichello participaron en el panel denominado “Difi-
cultades de la prdctica” de las IV Jornadas de Psicoandlisis, Salud y Politicas
Piiblicas del ano 2014 organizadas por la Citedra Libre Oscar Masotta y realiza-
das en la Facultad de psicologia de la Unr. Se puede visualizar el panel completo
en: https:/lyoutu. be/lv-v35f13qk?si=ERFBjREGimMbb_aN

Transcrita y corregida por Comité Editorial Barquitos Pintados

Liliana Bafios: Como no tengo ningtin interés en acreditarme como una especialista en
dificultades (es decir, siempre ser portadora de la mala onda en el psicoandlisis: tooodo
no se puede,...) (Risas)

No crean que hoy les traje algo demasiado 4oz pero intenté justamente despegarme de
retomar los temas que hemos trabajado en las clases: o sea la angustia, el sintoma, etc, etc,
etc... De cualquier manera, obviamente hay cosas que van a tener que volver a escuchar,
porque si alguna otra vez han estado, van a tener que volver a escuchar. Y bueno, quizds
haya otras que puedan ser mds nuevas.

(Comienza a leer) Si bien toda prictica, toda disciplina lleva implicitas sus propias
dificultades, interrogarnos acerca de nuestro quehacer como analistas agrega algunas
particularidades. De los tres imposibles freudianos analizar es la imposibilidad que nos
concierne. Responder éticamente a esta prictica supone desde el comienzo confrontarnos
con un imposible. La perspectiva desde la que interrogamos sus vicisitudes nunca serd
ingenua, supone una lectura del psicoanilisis desde una posicién ética. Y subrayo UNA
lectura, UNA posicién. O sea, no es la tinica posible y en ella estamos implicados subje-
tivamente. No disponemos de un metro, de un patrén desde el cual podamos determinar
si una intervencion, una interpretacion o una ensefianza es correcta. Si algo ha alcanzado
(entre comillas) su objetivo. Solo a posteriori podemos escuchar algo por sus efectos. No
digo nada nuevo con esto, pero me parece que habia que decirlo. O sea, el sujeto estd
conminado a elegir y el analista a apostar. El riesgo siempre estd presente, el riesgo son
las palabras mismas. Con ellas trabajamos. No nos sorprende entonces que intentemos
buscar garantias para evitar nuestra propia angustia. También sabemos que cuando mids
intentamos asegurar nuestros pasos mds se nos dificulta avanzar.
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Aprendimos de Freud y Lacan que la nuestra es una prictica de la dificultad, porque
los obstdculos con los que nos encontramos no son casuales, no son eludibles, no se trata
de acudir a algin desvio ingenioso. El obstdculo en psicoandlisis es fundante, estructu-
ral, constitutivo. Es decir, permite el trabajo analitico y al mismo tiempo constituye su
limite. No es casual que la angustia que nos orienta y nos senala la posicién de un sujeto
en un andlisis siempre implica un riesgo —cuando se torna insoportable— de derivar en
un acting out o un pasaje al acto. Nos dice que la transferencia (la angustia me refiero)
ha reabierto en el sujeto las marcas de su castracion pero lo expone a la posicién del
infans cuya indefensién a veces se torna insoportable. Podriamos decir que el sintoma
es una limitacién para el sujeto, el acceder a su deseo. Pero al mismo tiempo le brinda
un soporte fantasmdtico que le permite regular sus intercambios con el otro. O sea,
lo sostiene como sujeto deseante. Nuestros obstdculos son constitutivos, estructurales
deciamos. Bueno, de este orden son.

Si nuestra prictica no se reduce a ser el ejemplo, la vifieta clinica (palabra gastada si
la hay). O sea, si nuestra prictica no se reduce a ser el ejemplo de lo bien que Lacan y
Freud han pensado el psicoandlisis, si acordamos que la verdad no puede ser recubierta
por el saber, que un andlisis conlleva siempre el hallazgo, el acontecimiento, la partici-
pacién del azar, nuestras preguntas serdn verdaderas y no gratuitas. Preguntas que nos
atraviesan en el punto mismo donde nosotros mismos (en tanto hablantes) somos un
obstdculo privilegiado para sostener la posicién analitica. Estamos hechos de la misma
estofa que el paciente dice Lacan, por lo tanto nos enredamos, estamos sujetos a pre-juz-
gar, a identificarnos con el paciente, a querer su bien como si supiéramos cudl es. A veces
no podemos sustraernos a la angustia y ademds estar advertidos no nos pone a salvo de
nada. Es alli donde debemos lidiar con la abstinencia que no es neutralidad. Y este es
otro obstdculo. Si nos animamos a dejar de ser mds correctos que verdaderos, a apar-
tarnos de lo politicamente correcto segtin las consignas del momento, podremos poner
en juego nuestra propia falta de otra manera. La dificultad se muestra por si misma, la
angustia de castracion no lo habita sélo al paciente, se trata del limite de un paciente con
un analista en un andlisis.

De cudntos interrogantes nos ponia a salvo la contratransferencia. A cudntos nos
expone la responsabilidad ética del deseo del analista como funcién. Obviamente todos
sabemos que cuando apeldbamos a la contratransferencia todo lo que el analista sentia
era producido por el paciente, por lo tanto estaba relevado de su responsabilidad. Qué
diferente es esta otra posicién donde alguien debe sostenerse y sostener una funcién
desde esta posicién ética.

Alli, en sostener el deseo del analista como funcidn, sélo consistimos como sintoma
de una préctica imposible. Ahora, digo, si después de tantos anos de divén o de sillén,
o desillén y divdn, sélo podemos repetir experiencias y saberes coagulados ;qué ha
pasado con nuestra propia experiencia? ;Dénde estd la tan mentada singularidad? Y no
me refiero sélo a la del paciente en el caso por caso, sino a la nuestra, a la que nos con-
frontamos en nuestros propios andlisis y me refiero al impropiamente llamado “anilisis
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personal”. ;Por qué no podemos tomar la palabra, tener voz? ;Qué ideales sostenemos
que terminan aplastindonos?

Quizds aqui deberiamos volver al problema de las instituciones, en especial, las analiticas.
Sabemos que un andlisis debe conmover las certezas de aquel buen neurético que nos con-
sulta. Eso nos queda claro. Pero el mayor obstéculo es la certeza del analista, porque esa si
impide escuchar. Y subrayamos este obstdculo al servicio de la resistencia del analista cuando
reemplazamos “querer saber” por “creer saber”. Ahora, me pregunto: ;en tanto analistas
estamos dispuestos a ser principiantes, a tomar en serio la ensefianza freudiana cuando dice
que cada andlisis pone en cuestion todo el psicoandlisis? Otra pregunta ;somos capaces de
dejarnos sorprender en la escucha, tolerar la espera sin arrojar sobre el discurso del paciente
todo el saber para ponernos al resguardo de nuestra propia incertidumbre angustiosa? Sabe-
mos que lo mds inquietante del acto analitico es la imposibilidad de controlar sus efectos.
Decfa si nos animabamos a ser principiantes. Digo, ser principiantes como lo opuesto a
la concepcién cronolégica y acumulativa de la experiencia. Podemos pensar la experiencia
como aquella posicién a la que nos han precipitado nuestras propias marcas. Las marcas de
nuestras transferencias, de nuestra préctica, de nuestros andlisis. Tenemos algunas certezas y
algunos saberes producto de todo este devenir mediado por las operaciones de la memoria y
el olvido. Pero no somos duenos de nuestra posicion de escucha, la habitamos. Disponemos
de ella hasta donde ella nos lo permite. No escuchamos desde donde queremos o decimos
escuchar. Escuchamos desde donde podemos y cuando podemos. Esa es la deuda a transmi-
tir. Pero galardonar la experiencia como garantia imaginaria no es mds que sentarnos sobre
un cimulo de prejuicios, a no escuchar. Entonces, no importan los contenidos sobre los que
nos interroguemos (nunca van a faltarnos) sino la direccién en que lo hagamos: un cierto
horizonte de escucha, un modo de leer lo que estd en juego. O sea, tratamos de escuchar
una repeticién y no de repetir una escucha. No s6lo en los andlisis, en los textos, en nuestra
ensefanza, en los lugares que compartimos con pares.

Frente a lo que nos encontramos casi siempre: una verdad escasa, fragmentaria, insu-
ficiente, dicha a medias. Intentamos entonces que esto nos cause en vez de desilusionar-
nos. Es tarde para afiorar la completud; una mala noticia, es tarde para afiorar la com-
pletud. El duelo por el limite del anilisis que incluye nuestros propios limites implica
volver a analizar el enredo con los ideales (analiticos, entre otros). Volver a pasar por el
punto donde estos ideales han quedado instituidos, es decir, coagulados.

Para finalizar, trabajando la reaccién terapéutica negativa (obsticulo férreo si lo hay)
me encontré con lo que dice Freud a propésito del masoquismo: nos inclinamos ante
el poder de las superpotencias ante las cuales vemos naufragar nuestros esfuerzos (o
nuestro trabajo, no se bien qué es lo que dice). Senala un limite claro: la pulsién de
muerte. No siempre se puede ir mds alld, ella es lo que estd mds alld. Entonces algo de la
ética pone en acto la riqueza que surge de las posibilidades de la inconsistencia y no de
la obstinacién en salvaguardar la coherencia. En tltima instancia, el obstdculo mismo es
la otredad del lenguaje, la dificultad de acercarnos a la lengua materna. En relacién a la
cual, aunque seamos hijos siempre seremos extranjeros.
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La resistencia del analista

Liliana Banos

Transcripcion (sin revision de la autora) del manuscrito de Liliana Banos. Aunque
no establece la fecha se puede deducir que se traté de una clase dictada en el Semi-
nario Dificultades de la Prictica, de la Carrera de Especializacidn de Psicologia
Clinica Institucional y Comunitaria, durante el ano 2005 o en los siguientes aros
previos a la publicacion del libro Dificultades de la prdctica del psicoandlisis en
coautoria con Isabel Steinberg (Homo Sapiens Ediciones 2012).

Se conservaron los subrayados del manuscrito original de la autora.

Edicion y correccion por el Comité Editorial de la Revista Barquitos Pintados

* Supervision y/o andlisis de control

Hoy vamos a retomar la cuestién de los obstdculos, las dificultades del andlisis desde
un punto especifico: la resistencia del analista.

Sabemos que esta emerge de multiples formas: los “puntos ciegos” del analista, las
identificaciones con el paciente, los efectos de los Ideales del yo de la comunidad ana-
litica y podriamos seguir enumerando. Todo esto fundamenta la necesidad del andlisis
del analista. Pero hoy me gustaria enfatizar, detenerme en este espacio particular llamado
supervisién y/o andlisis de control, quiero conservar el equivoco.

Este nos conduce a los cruces con el andlisis “personal” por un lado y por otro a la
supervision. Estas cuestiones estin imbricadas ineludiblemente.

Sabemos que la tradicién analitica, desde la IPA para acd, ha hecho pasar la formacién
de los analistas por el ternario:

e andlisis personal
e andlisis de control
e formacién tedrica en las Instituciones

Todos estamos de acuerdo con esto pero ;qué entendemos por cada cosa?

Curiosamente todos son términos que suenan feo: anélisis personal, control, super-
visién. Todos sefialan algo_inadecuado.

Sabemos que estas son respuestas a la eterna, gran pregunta ;cémo se deviene analista?
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Y subrayamos la palabra deviene, adviene, algo decanta en ese lugar de analista. Esto

va en sentido opuesto a la burocracia de un titulo o una_nominacién que a veces puede
tener el mismo valor de un titulo si responde fundamentalmente a los juegos del prestigio
social, o sea la sociedad pide garantias sobre quiénes son los verdaderos analistas y las
Instituciones analiticas responden.

Esto vamos a retomarlo la préxima clase cuando trabajemos el problema de la insti-
tucién; o sea el andlisis como institucién y la institucién como impedimento y lo que
Lacan agrega a este ternario la autorizacién de si mismo y con algunos otros y el pase.

Decia, quiero detenerme en la supervisién y/o andlisis de control. A Lacan no le gusta

la palabra control, prefiere supervisién o superaudicién, pero habla de control quizds por
el peso de la tradicidon que tiene esta palabra. No se trata de un espacio ficil o claramente
definible. Para mi siempre ha sido un espacio muy importante en mi formacién, un
verdadero lugar de transmisién. He aprendido mucho alli.

Durante muchos afos pensaba la supervisién como un didlogo continuado en el

tiempo con el analista que controlaba. O sea, llevaba pacientes para continuar este did-
logo con el supervisor més alld de las dificultades puntuales por las que demandaba una
supervision. Esto da cuenta de la transferencia que me sostenia en ese lugar que, como
toda transferencia, transferencia a un nombre, no a la Institucién o al lider.

1) Digo demandaba justamente. Una demanda de supervisién podemos pensarla

como lo opuesto a una supervisién institucionalizada.

Aqui tenemos una primera resistencia.

La supervision institucionalizada anula, ensordece la transferencia y el obstdculo en
el tratamiento que lleva al analista a supervisar. Si superviso porque la Institucién lo
prescribe no podré recortar una demanda, lo mismo que ocurre en un andlisis.

Lacan decia que si escuchaba a alguien que sélo decia querer analizarse y no escuchaba
una demanda, no lo tomaba en andlisis. (Si esto lo hacia o no, no sé). Por supuesto que
esto tiene variantes porque si alguien dice que quiere ser analista, esto puede tener un
valor de sintoma como cualquier otro en un determinado discurso.

O sea, no se trata de tener que determinar si es un deseo auténtico, esto es una via
muerta, ;qué es un deseo auténtico? Es imposible, esto cristaliza el deseo por fuera del
andlisis. (No sé qué son esas clasificaciones, deseo decidido).

2) Una forma de resistencia que podemos ubicar en la supervisién es notoria en los
analistas jovenes, los comienzos vergonzantes (digo después uno se vuelve mds
desvergonzado, en el mejor sentido, en el de la castracién).

Decia, la resistencia a contar sus intervenciones, sus ocurrencias, cosas que supone o
escucha con respecto al paciente. Puro registro de lo que dice el paciente, puro borramiento

del analista, detrds de las notas casi taquigréficas.
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Resistencia ;a qué? A ubicarse en la posicién de que es él quien habla, desde las ope-

raciones de la memoria y el olvido, tnica posibilidad de organizar un relato. Lo mismo

ocurre en una seccién clinica, la dificultad cldsica para hacer un recorte de un material,
o sea, se es consciente de que organizar un recorte ya implica una mirada y una escucha
de quien presenta. No es un material en bruto.

¢Qué pasaba cuando las sesiones se grababan?

Sabemos que es vano este intento de que nada se pierda, que s6lo desde lo perdido se
puede organizar un relato, no se puede apresar el acto.

O sea, de la sesién, lo mismo que del suefio, no hay mds que relato.

Reencontramos aqui que en el andlisis o en la supervisién lo que estd en juego es la
enunciacién de las dificultades para relatar los olvidos, los equivocos, pero retomar éstos
no estdn al servicio de profundizar el andlisis del analista, sino de utilizarlos para ubicar
la posicién subjetiva del paciente.

Esto pone en juego la relacién y la diferencia con el andlisis personal. Evidencia el
limite: pone en contacto y separa.

Hasta aqui subrayamos algunas resistencias que aparecen en este terreno. Seguiremos
con otras pero no acuerdo con la divisién tajante que hace Jinkis entre supervisién y and-
lisis de control donde siempre la supervisién estarfa al servicio de la resistencia, teniendo
indefectiblemente el cardcter de acting-out.

Hay un articulo que a pesar de ser del ano 79" tiene una vigencia absoluta. Se llama
“El control es contingente, la supervisién necesaria, el andlisis imposible”.

El divide de la siguiente manera, dice:

Las palabras se distribuyen segtin un decir analizante (control) y un discurso ense-
nante o preocupacion didictica (supervisién).

Pone la supervisién absolutamente del lado de la resistencia aunque necesaria bajo la
consabida frase “Todo aquello que interrumpe el trabajo de andlisis es una resistencia”.

Cita a Stekel que interrumpe su andlisis con Freud para hablar de sus pacientes y
ubica en este origen la marca de lo que se descifra de la prictica.

Dice que la supervision es institucional y reglamentaria.

Dice, institucionaliza una resistencia al andlisis.

¢ pone en suspenso la enunciacién, “No es docencia pero es aprendizaje”.
J

Dice que cuando aparece muchas veces (es) porque no puede escucharse un pedido

de control.
Controlar serfa controlarse en el decir analizante.
Se los recomiendo. Indica cosas muy agudamente en relacién a la Institucién.

1. Jinkis, J (1979) Imago n°8. Letra Viva. También en Jinkis, ] (1983) Lo que el psicoandlisis nos en-
sefia. Lugar Editorial
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Pero no acuerdo con esta divisién, ...... y tajante. Para mi el espacio de la supervisién
y/o control no es un espacio ni puro, ni neutro. Es algo que podriamos llamar mixto.

Puntuemos:

1. la supervisién no apunta a llenar de teoria o de saber a quien demanda supervisién
sino intenta animarlo a ocupar el lugar de analista.

O sea, conectarlo con que es él quien dirige la cura, es su paciente y nadie puede reempla-
zarlo en ese lugar. Este es un planteo ético, tanto para el supervisor como para el supervisado.

Acordamos con Jinkis en que hay un pedido de control. Es la angustia ante la sorpresa
lo que reclama control dice, y acordamos.

Pero justamente el intento de que alguien pueda tomar su lugar de analista es salir del
“horror al acto” de eso quiero que me controlen, para poder ahorrarme lo ineludible de

la decisién de apuesta. Que esto sea lo demandado no quiere decir que necesariamente

esto condicione la respuesta supervisada.

De la misma manera que siempre estd en juego una demanda de reconocimiento. La
demanda es impura, igual que el andlisis, eso es ineludible. Es desde alli que se maniobra.
Por supuesto que hay riesgo.

Por ejemplo: que el analista novel funcione como cable entre el supervisor y el paciente.
Si antes se borraba tras el decir del paciente ahora puede hacerlo tras lo que dice el super-
visor. Y en la primera de cambio vomitarle al paciente algo que serd un saber pero nunca

podrd ser una interpretacién porque estd fuera de timing, quizds produzca sorpresa pero

nunca acontecimiento, encuentro con la verdad (viene de afuera). Estard en juego la técnica
o la correccién técnica no la Etica.

2. un analista dice: la supervision es el lugar para encontrar un estilo. Afirmacién ries-
gosa. Si por estilo se entienden las marcas de la singularidad del analista, es decir las marcas

de la propia castracién, puede pensarse.

Pero en otro sentido “estilo” se opone a escucha. Estilo es el lugar por excelencia de la
resistencia, apunta a borrar la singularidad de cada tratamiento bajo el estilo del analista.

Me gusta la frase de Jinkis cuando dice “llamo analista al estilo del paciente”. Obvia-
mente parafraseando a Lacan cuando afirma el “analista forma parte del concepto de
Inconciente”.

Por el contrario la supervisién puede servir para perder un estilo o sea aquel que nos
remite a nuestro propio sintoma. Que nos lleva a repetir una escucha y no a escuchar la
repeticion.

El estilo es la invitacién a la trampa narcisista.

3. el diagnéstico
Voy a aprovechar esta cuestién del estilo para plantear “el analista analiza con el objeto
a o desde su fantasma.”
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Me voy a detener un momento en el diagndstico que me parece que nos va a permitir
darle otra vuelta a la supervisién. Abro un paréntesis: La clase pasada cuando habléba-
mos de las estructuras rdpidamente las ligamos al diagnéstico. Deciamos, diagnosticar
en psicoandlisis es escuchar la singularidad de un discurso que toma al analista como
interlocutor privilegiado, es decir en ese diagndstico el analista estd incluido. No puedo
diagnosticar sin tener en cuenta la transferencia.

La estructura en juego estd agujereada, siempre habrd un 1 en mds en el lugar ....

Esto nos autoriza a oponer la contratransferencia al deseo del analista.

Analizar desde la contratransferencia es legitimar una relacién dual indefectiblemente
psicologizante. Por lo tanto diagnosticar desde la contratransferencia es poner el diagnés-
tico al servicio de la resistencia del analista, es responder desde el fantasma.

Es crear la ilusién de un SABER del que es posible apropiarse para aplicarlo, coartada
contra la angustia de no saber.
El concepto de contratransferencia confunde la persona del analista con el lugar del

analista.
Repetimos: o se analiza con el objeto_a o con el fantasma del analista.
Entonces si el analista no domina la estructura porque_estd incluido en ella por la

transferencia,
Cabe hacernos dos preguntas:
1) ;cémo pensar la dimensién del diagnéstico y la puesta en suspenso del mismo

para que no haga obstdculo a la escucha?
2) ;c6mo desplegar este juego de anticipacién y retroaccién en que el analista estd
tomado?

Podemos decir algo con respecto al diagndstico y algo con respecto al lugar de la
supervision.

Sobre el diagndstico retomaremos el 1 en mds en relacién al tiempo légico.

La anticipacién en la escucha (entrevistas preliminares por ejemplo) y la retroaccién freu-
diana (el diagnéstico al final del tratamiento), no cierran en todo, no son complementarias.

La anticipacién anticipa la incompletud de la retroaccién. Por eso los no incautos yerran.

La vuelta en miés es la singularidad del S, el psicoandlisis preserva esa singularidad, el
Caso por caso.

O sea, estamos planteando el diagndstico como condicién y como obstdculo.

Entonces la supervisién puede ser ese lugar donde a partir de una escucha en segundo

grado se puede puntuar el diagndstico desde el cual el analista escucha al paciente, lo sepa
o no. Siempre hay una hipétesis, una presuncién en juego.

Indicar al supervisado esto, es volver a poner el acento sobre la posicién subjetiva del
paciente.

Nos movemos en el terreno que funda partir de que todo error es de orden signifi-

cante y que no todo error es una falta de ética.
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Entonces retomamos la supervisién como ese espacio mixto donde a veces hay que
indicar al supervisado que estudie, otros derivarlo a su andlisis personal y otras se puede
escuchar la enunciacién en la demanda del supervisado.

Ejemplo: atacar-acatar (Verdad, el paciente ataca por la via de acatar)

Nunca es un espacio puro. Y lo Ginico que permite al supervisor tener una ventaja
sobre los atolladeros del supervisado es que el analista que supervisa sostiene la transfe-
rencia, el supervisor en eso estd mejor posicionado.

Seguramente, como dice ]inkis, la supervisién puede funcionar como un acting o
producir inhibicién — estamos advertidos.

4. Si bien sentirse expuesto a una mirada evaluadora es un hecho de estructura, una

dimensién ineludible de la relacién del S con el Otro, y de hecho esto puede estar pre-
sente en una supervision, esto se acentda cuando aparece la Institucién evaluadora.

(Requisito APA: tantas horas de supervisién-hora de vuelo) que finalmente decide
erigir analista al practicante o no.

Entonces habrd que ser “como el fan”, decir lo adecuado, o sea, muchas veces hacer
desaparecer lo mds original de una practica, en nombre de la supuesta correccién tedrica.

(A continuacién hace referencia a un caso clinico)
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Abuso sexual en las infancias.
Vicisitudes en la tramitacion psiquica®

Sexual abuse in childhood. Mental disorders

Florencia Minozzi**

Resumen

El presente articulo se propone anali-
zar, desde la teorfa psicoanalitica, las mo-
dalidades de padecimiento psiquico de
mujeres victimas de situaciones de abuso
sexual durante sus infancias en articulacién
con fragmentos de un caso clinico. Estos
abusos son fenémenos complejos, vincula-
dos a la sociedad patriarcal y a las cuestio-
nes de género que dejan marcas dificiles de
tramitar. Una victima de abuso ha sufrido
un dano psiquico, una herida que, aunque
no se logre localizar en el cuerpo, afecta-
rd a la persona en su totalidad. Esa herida
continuard produciendo efectos, atn des-
pués de haber desaparecido el hecho que la

generd. Las posibilidades de tramitacién o

reparacién posterior a la vivencia traumd-
tica dependerdn de factores constitutivos,
momento de la estructuracién psiquica en
el cual ocurrié el abuso, vinculo con el
abusador, modo de abuso, la respuesta
del entorno al momento del relato (sea
durante la infancia o sea durante la vida
adulta), las redes de sostén y acompana-
miento, la respuesta de las instituciones
(salud, educacién vy justicia) y contexto
social. Todos estos factores serdn deter-
minantes en la magnitud de los efectos
traumaticos.

Palabras claves: abuso sexual, estructu-
racion subjetiva, padecimiento psiquico,
trauma, tramitacion psiquica.

* El presente articulo estd basado en el Trabajo Integrador Final (TIF) de la Carrera de Especiali-
zacién en Psicologfa Clinica Institucional y Comunitaria, titulado Abuso sexual en las infancias.
Vicisitudes de la tramitacién psiquica de nifias y mujeres victimas de situaciones de abuso sexual
durante sus infancias. Dirigido por. Natalia Amatiello, Psic6loga.

** Psicdloga. Profesora. Especialista en Psicologfa Clinica, Institucional y Comunitaria. Universidad
Nacional de Rosario. Trabaja en un centro de atencién primaria de la salud de la provincia de
santa fe y es psicéloga institucional de una escuela de nivel secundario.

E-mail: florencia_minozzi@hotmail.com
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Abstract

This article aims to analyze, from the
psychoanalytic theory, the modalities of
psychic suffering of women victims of
sexual abuse situations during their child-
hoods in articulation with fragments of
a clinical case. These abuses are complex
phenomena, linked to patriarchal society
and gender issues that leave marks diffi-
cult to deal with. A victim of abuse has
suffered psychological damage, a wound
that, even if not located on the body, will
affect the entire person. That wound will
continue to produce effects, even after the
event which caused it has disappeared.
The possibilities of processing or repara-
tion after the traumatic experience will de-
pend on constitutive factors, moment of
the psychic structuring in which the abuse
occurred, link with the abuser, mode of
abuse, the response of the environment at
the time of the report (either during child-
hood or in adult life), networks of support
and accompaniment, the response of insti-
tutions (health, education and justice) and
social context. All these factors will deter-
mine the extent of the traumatic effects.

Keywords: sexual abuse, subjective struc-
turing, psychic suffering, trauma, psychic
processing.

Introduccién

En multiples ocasiones, en la prictica
clinica como profesionales del campo psi
nos encontramos con situaciones de ninas
victimas de abuso sexual, como asi también
con adolescentes y mujeres adultas que han
sufrido abusos en la infancia. A partir de

estas experiencias surgen los interrogantes
acerca de las modalidades de padecimiento
psiquico. ;Cémo impactan las situaciones de
abuso sexual durante la infancia en la cons-
titucién psiquica de nifias y mujeres? ;Qué
caracteristicas asumen los padecimientos en
mujeres victimas de abuso sexual en la infan-
cia? ;Cudles podrian ser las redes de sosteni-
miento subjetivo que propician la tramita-
cién de este tipo de situaciones traumdticas?

Para el desarrollo del articulo, se partird
del anilisis de conceptualizaciones del psi-
coandlisis. Se plasmard la diferencia entre
abuso sexual infantil (ASI) e incesto. Por
otra parte, se trabajard sobre las redes de sos-
tenimiento subjetivo que propician la tra-
mitacién de las situaciones traumdticas. Se
propone indagar condiciones de posibilidad
para que se produzca la tramitacién de lo
traumadtico a partir del alojamiento en un
dispositivo psicoanalitico. Se enmarcan es-
tos padecimientos en la coyuntura actual,
analizando cémo el discurso de época po-
sibilita u obstaculiza la elaboracién de estos
padecimientos. Por tltimo, se realizard una
articulacién conceptual con fragmentos de
un caso clinico.

Es preciso destacar que la problemdtica
de los abusos de nifos, ninas y adolescen-
tes (NNyA) no es exclusiva del campo del
psicoanélisis, sino que nos encontramos
con el entrecruzamiento de diferentes dis-
cursos y saberes (médico, juridico, politi-
co, educativo, religioso, entre otros) en un
contexto socio histérico determinado.

Estructuracién subjetiva.
El lugar de las referencias afectivas

La supervivencia en la infancia depende
del reconocimiento del otro. En el otro se

_62-



D

reconoce al sujeto. El primer espejo son los
ojos de quien ocupa la funcién materna y
es lo que posibilitard la pulsién y las in-
vestiduras. Los ninos y las ninas dependen
de sus cuidadores, tanto en lo emocional
como en lo fisico, y esa dependencia otor-
ga al adulto cierto poder sobre ellos/as.

Segtin la teorfa psicoanalitica, a través
del Complejo de Edipo, el nifio y la nifa
descubren sus deseos incestuosos y riva-
lidad con sus cuidadores. La operacién
simbdlica de este complejo implica que se
instale una instancia prohibidora y ordena-
dora que pone coto a los deseos absolutos
de satisfaccién en el/la nifio/a, articulan-
do el deseo con la ley exogdmica. Durante
la etapa edipica la nifia tiene fantasias de
enamoramiento con su padre y deseo de
ocupar el lugar de la madre.

La funcién paterna posibilita la orga-
nizacién de un orden de asimetria en el
lazo social, un orden genealdégico que im-
plica al padre, la madre o a los referentes
en la crianza y que hace salir al sujeto del
acoplamiento totalizador. Considerar a la
filiacién en relacién a la prohibicién del
incesto es poner en juego esta ley primor-
dial de goce interdicto. La prohibicién del
incesto produce ordenamiento genealdgico
(Lampugnani, 2013).

Entonces ;qué sucede si durante la in-
fancia en vez de encontrarnos con un adulto
que desilusione, que instale la ley de prohi-
bicién del incesto, hallamos un adulto que
seduce? Segun Susana Toporosi (2018), la
nifia no podrd decir que no, ni resistirse a

tal situacidn, dado su obediencia a los adul-
tos de confianza, el desconocimiento de que
su propio cuerpo le pertenece y el desco-
nocimiento de la intencién genital de un
adulto.

Abuso e incesto

Silvia Bleichmar (2016) define al abu-
so sexual como la conducta conciente de
quien, buscando su propia satisfaccién se-
xual, se apropia del cuerpo de un NNyA,
sin considerarlo como sujeto, es decir,
desubjetivindolo. Esto es un trabajo que
el abusador va realizando de a poco, hasta
que el infante se encuentra atrapado en sus
acciones sexuales y llega a sentirse culpable
y responsable de las escenas de abuso.

Para que los abusos ocurran y se sos-
tengan el abusador recurre a mecanismos
de extorsién, amenazas y manipulacién
afectiva. Aparece el sentimiento de culpa
y responsabilidad por todo lo que ocurre.
El abusador se apropia de las pulsiones del
nino/a haciendo que ellos/as sientan que
participan activamente y que son respon-
sables de las situaciones que ocurren, por
su manera de hablar, de vestir, de moverse,
etc. El silencio es uno de los componentes
fundamentales del abuso.

Los nifios y ninas que son abusados/as
por adultos se encuentran en una relacién de
sumisién' que comienza con palabras, mira-
das, regalos, promesas. El infante se hipnoti-
za ante un escenario tierno. Ademds, cémo
pensar que su padre, su cuidador, querria

1. No es pertinente hablar de seduccién cuando hacemos referencia a este tipo de actos, dado que
este término implica un lazo entre dos, entre pares. La seduccion es un acto que implica que sus
integrantes se encuentren inscriptos en la légica en la sexualidad adulta. Los nifios y las nifias se
encuentran por fuera de esa légica, por tal motivo, elegimos hablar de sumisién en vez de seduccion.
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generarle un dafo. En muchos casos, el
abusador convence de que sus actos son
modos de cuidar y amar habituales entre
los padres y sus hijos/as.

El abuso puede comprender situaciones
con contacto fisico como asi también, es-
cenas sin contacto pero que impliquen la
erotizacion de la infancia. El abuso puede
ser prolongado en el tiempo, o constituir
hechos aislados. Si el abuso se produce
dentro del dmbito familiar hablamos de
incesto. No siempre que hay abuso sexual
infantil (ASI) hay incesto, pero siempre
que hay incesto, hay abuso.

El adulto es el encargado de posibilitar
la subjetivacién del infante, asegurando una
ley que le otorgue un lugar en el campo de
genealogia y filiacion. Esto implica inscribir
las leyes de prohibicién del incesto, inscribir
la ley de los Nombres del Padre que permi-
te la circulacién del sujeto por el campo de
la lengua y del deseo. Uno de los aspectos
fundamentales de esta ley consiste en hacer
circular al sujeto en la cadena generacional,
hacerlo parte de un linaje.

En el incesto se rompe la posibilidad
de esa circulacién en la cadena y deja un
agujero. Se desubjetiviza, se deshumaniza
algo de su cuerpo, de su sexualidad, de su
placer y de su historia. Queda devenido
objeto de goce de un adulto.

Cuando un padre abusa sexualmente
de su hijo/a, produce una desestructura-
cién de la relacién del/a hijo/a con él en
tanto padre porque rompe la ley. Si la se-
duccién originaria y el Edipo son procesos
que estructuran y ordenan el psiquismo,
el abuso y el incesto desestructuran, o es-
tructuran de manera fallida la subjetividad
infantil. El arrasamiento subjetivo que la
irrupcién de la sexualidad adulta provoca

en el infante, logra adherir la culpa y la ver-
glienza a la sexualidad, de manera tal que,
aun muchisimos afos después de padeci-
do el abuso, los lazos con los otros estaran
marcados por ese suceso.

Segtin Gilou Garcia Reinoso (1992) el
trauma psiquico es la inscripcién en el in-
consciente del deseo de muerte del otro que
pesa sobre el sujeto. El deseo del otro (abu-
sador) no reconoce al nifo/a como sujeto,
por lo tanto, es la muerte del sujeto mismo.

Los abusos sexuales en la infancia pro-
ducen ajenidad, esa particion del yo que
acontece con la experiencia traumadtica,
queda por fuera del sujeto y es vivenciada
como ajena. Estos abusos atentardn sobre
el anclaje de la subjetividad, alterardn el
orden entre las generaciones, e, incluso,
llegardn a borrar fragmentos de memoria,
el vinculo con el otro, los signos de percep-
cién, la construccién de la realidad y del
sentimiento de si. El impacto del trauma
retorna una y otra vez, por el retorno de las
vivencias y ante cualquier otra situacién,
porque ha sido vivido pero no significado.
El abuso permanece en el psiquismo como
un eterno presente.

Traumatismo y psiquismo infantil

Durante la infancia, tanto la represién
como la negacién son defensas atin rudi-
mentarias. Sin embargo, son las que le per-
miten al infante intentar hacer desaparecer
el hecho traumdtico y continuar con su
vida. Si bien la negacién y la disociacién/
escision actiian como defensas necesarias,
el riesgo es que se cronifiquen si no logran
expresarse en algin momento.

Segtin la edad que tenga el nino/a al mo-
mento de vivenciar el abuso, su momento de
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estructuracién psiquica y sus singularida-
des subjetivas, se configurard la experien-
cia traumdtica. Susana Toporosi (2018)
ubica diferentes momentos para pensar el
destino de lo traumdtico en el psiquismo
infantil. En un primer momento esta vi-
vencia se tiene todo el tiempo presente, lo
cual resulta enloquecedor y abrumante. En
este momento se intenta realizar una eva-
cuacién, alguna conducta de descargo de
tal malestar. En un segundo momento, el
sujeto entra en un estado de repliegue, que
puede confundirse con una depresién por
la apatia y la desconexién con el ambiente.
Posteriormente, pasado cierto tiempo, hay
un tercer momento de escisién, en el cual
se encapsula esa experiencia traumdtica y
queda apartada, como si nunca hubiera
sucedido. En este momento, el sujeto no
siente ni registra los efectos que pudieran
conectarlo emocionalmente con lo que tie-
ne encapsulado, para no reactivarlo.

Es recién en otro tiempo, en el marco de
un analisis u otra circunstancia de la vida,
que puede darse un momento de integra-
cién para ligar con emociones, sensaciones,
sentimientos e imdgenes del presente. Asi se
podria integrar lo escindido a la vida psiqui-
ca para someterse a la represién y al olvido.

Durante el abuso sexual, se producen
sensaciones corporales dificiles de com-
prender por quien las vivencia, ya que pue-
de producirse una experiencia placentera
acompanada de un gran monto de angus-
tia, culpa y vergiienza. Es menester diferen-
ciar la sensacién corporal de lo que siente
el Yo. Las pulsiones imponen sensaciones
que para el Yo constituyen algo repulsivo,
excesivo, desestructurante, traumatico.

Secreto y silencio

Segun Eva Giberti (2016), el sistema
jerdrquico adulto/nino/a ejerce su influen-
cia cuando el adulto comienza a jugar con
la palabra “secreto” entre ambos, porque
jugar a “te digo un secreto” es un juego
infantil. Una légica sustitutiva mediante
la cual un elemento reemplaza a otro, se
cierne en esa especie de horizontalidad que
el adulto propone. Se sustituye la jerarquia
adulto/nino/a por un ser/estar juntos. El
infante es deseable para el adulto.

Ante el pedido de conservar el secreto,
para el infante resulta complejo pedir ayu-
da, nombrar lo que ocurre. El despertar
erdtico, por fuera de toda posibilidad de
inscripcién en su mundo representacional,
lo/1a deja indefenso/a y proclive al senti-
miento de culpa. El silencio permite que
estas situaciones ocurran y que se sosten-
gan. Contribuye al sentimiento de ver-
giienza, a la confusién, al miedo, y permite
mantener oculto lo sucedido. El silencio se
instala no solo en la victima, sino también
en el abusador, en los familiares, y en la
sociedad.

Para quebrar el silencio deben garan-
tizarse espacios de confianza, contencién
y afecto que pueden brindarse desde lo
familiar, lo escolar o lo institucional. Sin
embargo, en muchos casos, el sufrimiento
en los nifos/as es tal que genera una im-
posibilidad de poner en palabras lo vivido:
ninguna palabra puede expresar ese dolor.
Es ahi donde el silencio se instala por dias,
por meses, por afios. Un silencio que pue-
de estar acompanado de aislamiento, re-
traimiento, angustia y dificultades en los
lazos sociales.
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Abuso, memoria y olvido

El sufrimiento psiquico provocado por
el traumatismo que generan las situaciones
de abuso durante la infancia involucra a la
memoria. Las marcas que genera el trauma
son imposibles de procesar. Por lo tanto, el
impacto sobre el psiquismo de los infantes
hard que, en ocasiones, no se encuentren
en condiciones de contar lo ocurrido.

Freud descubre que ciertos olvidos y
recuerdos podrian relacionarse con la se-
xualidad y ubica la amnesia infantil como
un momento fundante, en el cual se pro-
duce un pasaje del polimorfismo perverso
a la sexualidad infantil. El traumatismo
provoca una distorsién en la manera de
recordar y olvidar. Para olvidar es necesa-
rio que opere como mecanismo la repre-
sién. Olvidar y recordar son dos logros a
los cuales se accede después de diversos
procesos en la constitucién psiquica. La
represién secundaria es la instancia que
permite que algo vivido pueda ser archi-
vado y luego recuperado bajo la forma de
un recuerdo, para luego pasar nuevamen-
te al olvido.

Los textos metapsicoldgicos dan cuenta
de que, si bien la represién trae el olvido,
ella es también condicién de la memoria.
Esto es posible por la existencia de dos
sistemas: el sistema preconsciente que
recoge las percepciones pero no conserva
ninguna huella duradera de ellas, y el sis-
tema inconsciente en el cual permanecen
tales huellas. El trabajo de ambos sistemas
es necesario para que la memoria alcan-
ce la conciencia. Segtin Silvia Bleichmar
(1986), cuando no pueden ponerse en
contacto los dos sistemas nos encontra-
mos ante el olvido neurético. Algo fuerza

la separacién entre los campos para que
aquello que se inscribe no pueda aparecer
en la superficie.

Cuando el psiquismo atraviesa una
situacién traumdtica se produce una al-
teracién en la forma de inscribir los re-
cuerdos y la posibilidad de evocarlos en
otro momento. Hay algo que no se puede
olvidar. Nos encontramos con un conti-
nuo presente. Lo traumdtico es intenso y
abrumador. Las imdgenes, los flashbacks,
invaden continuamente y no permiten el
descanso o generan pesadillas. Estas imd-
genes no son recuerdos que se evocan,
sino que son reminiscencias. No se pue-
den relacionar con otra cosa, ni ligar con
representaciones. Solo pueden evacuarse.
La reminiscencia supone revivir una expe-
riencia pasada y volver a sentir las emocio-
nes asociadas a ella.

Posterior a un traumatismo, general—
mente no hay fantasia, dado que nos en-
contramos con una escasa capacidad ligado-
ra por la cantidad de excitacién que arrasé
al Yo y con los restos correspondientes a lo
real que ingresé al aparato durante el trau-
matismo. Estos restos no metabolizados,
estos signos de percepcién, que como tales
no pueden ser fantaseados, aparecen en el
aparato como compulsiones.

Pero no todo el yo se encuentra bajo
esos efectos. Hay diferentes corrientes psi-
quicas: coexiste una corriente en la que si-
gue operando la simbolizacién junto a otra
dominada por el traumatismo, en la cual la
capacidad ligadora estd dafada. La escisién
del yo es un recurso psiquico inevitable para
que quien haya sufrido una situacién trau-
mitica pueda seguir viviendo.
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El lugar del relato.

El trauma y su narracién

El psicoandlisis ha impulsado a que los
y las pacientes hablen sobre aquellos temas
de sus pasados, que puedan desplegar su
realidad psiquica. Sin embargo, siempre
algo quedard oculto, sin posibilidad de
ponerse en palabras, sin posibilidad de
expresarse.

Desde los primeros trabajos freudianos,
se observa el vinculo entre realidad y fan-
tasfa. La cuestidén no consiste en oponer la
realidad a la fantasia, sino en articular acon-
tecimientos histdricos significativos con los
montajes fantasmdticos que acompafan su
representacién psiquica. Es importante la
interpretacién de lo vivenciado que el sujeto
elaboré y la determinacién de las causalida-
des que rigieron esa elaboracién. La fantasia
es una produccién psiquica que no es inde-
pendiente de la huella de acontecimientos
vividos, y no existe un trauma en el que el
acontecimiento puro se inscriba, indiferente
al mundo fantasmdtico.

El relato de la situacién de abuso es
diferente si se produce en un tiempo pos-
terior cercano al acto o pasado cierto tiem-
po. Si la consulta se realiza rdpidamente,
es probable que el nifio/a se encuentre en
un momento de desorganizacién psiquica.
En cambio, si ha pasado cierto tiempo, es
probable que se hayan organizado ciertas
defensas en el psiquismo, las cuales son ne-
cesarias para que la victima pueda seguir
con su vida.

Un traumatismo es un proceso que no
serd necesariamente narrado a través de
la palabra. El cuerpo se convertird en el
protagonista principal del relato. Son los
gestos, los estados de alerta, la angustia, los

dolores corporales, el insomnio, las disneas
y palpitaciones, las manifestaciones que
hacen hablar al cuerpo.

Contar los acontecimientos ocurridos
no implica necesariamente narrar el trau-
ma. Narrar implica haber realizado un
trabajo de apropiacién de eso que ocurrié
por parte del Yo, entender el lugar que tu-
vieron esas vivencias en la propia historia:
transformar las vivencias en experiencias.
Para que la huella que lo traumdtico ha
dejado en el aparato psiquico devenga en
representacion, y que esa representacion
sea capturada por el sujeto hablante, para
que se transforme en discurso que significa
lo vivido y para que se transforme en ele-
mento discursivo dirigido a otros, lo trau-
mitico debe atravesar un profundo trabajo
de transformacién.

Segtin Toporosi (2018), existen cuatro
modos de contar los sucesos de un abuso.
El primero consiste en contar los sucesos
bajo la forma de catarsis. Otra forma con-
siste en contar realizando una ligazén con
algo actual. El tercer modo implica contar
los sucesos de modo desafectivizado. Por
ultimo, las experiencias pueden ser conta-
das de un modo compulsivo.

Abuso sexual, complejo de Edipo
y familia patriarcal

Es necesario situar la conflictiva de los
abusos sexuales durante la infancia en un
determinado tiempo y espacio. Si bien nos
encontramos en un mundo globalizado y
con acceso ilimitado a la informacién, la
sexualidad sigue siendo, en muchos 4mbi-
tos, un tema tabu circunscripto al dmbito
privado. Esta idea de privacidad estd cen-
trada en el modelo de familia patriarcal,
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que ha organizado la sociedad occidental
durante anos y se la considera el 4émbito
de transmisién de valores y de la cultura.
Es el espacio para lo privado, lo secreto, lo
personal. Esta familia estd constituida por
una jerarquia, en la cual el padre es quien
dirige el hogar, mientras que la madre,
las hijas y los hijos se someten a esta au-
toridad. El padre sostiene en su hogar un
régimen de dominacién y desigualdad. A
su vez, es el proveedor de alimentos, abri-
go y normas. Actualmente este modelo de
familia no es el tnico vigente. Se han ido
configurando diversos tipos de familias
que cuestionan este modelo.

Elisabeth Roudinesco (2002) plantea
que la organizacién de la familia patriarcal
se basa en dos 6rdenes: por un lado, un
orden de lo bioldgico (la diferencia entre
lo femenino y lo masculino) y por el otro,
un orden de lo simbélico (la prohibicién
del incesto, que permite el pasaje de la na-
turaleza a la cultura). A partir de estos dos
6rdenes, la familia patriarcal se ha erigido
como modelo universal y natural que or-
ganiza la sociedad.

La elaboracién del Complejo de Edipo
implica el pasaje a la cultura del infante
a partir de la prohibicién del incesto. En
la actualidad, se sigue considerando a este
complejo como una verdad incuestiona-
ble, sin tener presente que éste se origina a
partir de una historia que hace foco en la
relacién de Edipo con su madre y deja de
lado otros entramados familiares, incestuo-
sos y violentos que también forman parte
del mito.

Silvia Bleichmar (2000) plantea que es
necesaria una redefinicién del Complejo
de Edipo, dado que es una creacién freu-
diana influenciada por un contexto que

consideraba a la familia patriarcal como el
modelo a seguir. Actualmente, las nuevas
estructuras familiares y los avances cienti-
ficos tecnoldgicos (otras formas de engen-
drar y procrear) llevan a cuestionar la base
del Edipo. Es insostenible la conservacién
del Edipo entendido como un Gnico argu-
mento de la novela familiar que se repite,
de modo mds o menos idéntico, atravesado
por contenidos representacionales hacia el
padre y la madre, a lo largo de la historia y
para siempre.

El Edipo pone de manifiesto la pro-
hibicién con la cual cada cultura pauta y
restringe la apropiacién gozosa del cuerpo
del infante por parte del adulto. A la hora
de pensar en la constitucién del psiquis-
mo, se coloca el acento ya no en la prohi-
bicién del incesto en si mismo, sino en la
influencia de una sexualidad adulta sobre
la infantil. La prohibicién del incesto no
solo seria para el nino/a, sino para el adul-
to, quien tiene influencia sobre la criatura
y podria aprovecharse de ello para cumplir
sus deseos incestuosos.

La problematica de la reparacién.
Los destinos de lo traumdtico

Cuando un nifio o0 una nifa sufren un
traumatismo, el destino de lo traumaitico
puede ser diverso. Si bien vivenciar un ASI
constituye un traumatismo para todos/as, su
destino varfa entre unos/unas y otros/otras.

Bettina Calvi (2020) propone diferen-
tes variables a considerar para evaluar las
consecuencias de los abusos: el tiempo
transcurrido desde el inicio de las agresio-
nes, el tipo de parentesco o relacién con el
o los perpetradores —diferencia entre in-
cesto y abuso sexual—, el tipo de conducta
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abusiva, la reaccién del entorno y el sostén
familiar y social.

Los destinos de lo traumdtico no sélo
dependen de la situacién traumdtica acon-
tecida, sino de lo que se pudo hacer (o no)
con ella, de las respuestas del entorno (fa-
miliar, institucional, social) y del momen-
to en el cual ocurre el trauma.

Abuso y denuncia.
El valor de la escena juridica

En los ASI el abusador somete al nino/a
y queda todo sellado con un pacto de si-
lencio. La denuncia se conforma como un
modo de visibilizacién social y de interrup-
cién del circuito de secretos y sometimien-
to. Abre la posibilidad de que las leyes de
la sociedad operen donde la ley de prohi-
bicién del incesto no fue efectiva. La de-
nuncia tiene efectos en el posicionamiento
subjetivo de la victima dado que permite
desarticular lo renegatorio. Es una prictica
que interrumpe los silencios y ocultamien-
tos y marca la salida de lo privado hacia lo
publico.

La actuacién de la justicia tendrd efec-
tos sobre la subjetividad de los actores, en
la medida que los rituales juridicos (testi-
moniar, declarar, sancionar) se conviertan
en referentes simbdlicos y suplencia de
aquello que se rompié en la transmisién
de la ley.

La denuncia es un proceso en el cual
es importante el acompafiamiento de los
referentes afectivos del nifio/a. Cuando se
encuentra con que su circulo afectivo le
cree, lo escucha y lo acompana a romper
el silencio, esto resulta protector y subje-
tivamente.

Género y feminismo

Se considera necesario partir de una
perspectiva de género para pensar y com-
prender la problemdtica del abuso sexual
en la infancia. Para la visibilizacién de estos
delitos y problematizacién de estas situa-
ciones han sido fundamentales los movi-
mientos feministas y de Derechos Huma-
nos. Las corrientes feministas aportan una
perspectiva diferente a la psicoanalitica, a
la médica y la juridica en torno al anilisis
de las situaciones de incesto. Estudian los
distintos modelos de estructuracién de las
relaciones entre hombres y mujeres en la
vida social, en donde predomina un des-
equilibrio de poder y de responsabilidad
entre géneros (Giberti, 2014).

El incesto contra ninos/as implica la
servidumbre sexual en funcién del hom-
bre, lo cual supone una forma de violencia
sexual, durante mucho tiempo, socialmen-
te instituida. Eva Giberti (2014) dird que
esa violencia se alimenta de la representa-
cién que los varones tienen de si mismos
como miembros de un género valorizado.
Este género colabora con la construccién
de subjetividades masculinas narcisizadas
propietarias del saber y del poder.

Fragmento de un caso de abuso
sexual durante la infancia: Caso Ana

Ana es una paciente de 47 anos deriva-
da de un hospital general que llega al cen-
tro de salud posterior a episodio de sobre-
ingesta medicamentosa. Al momento del
alta se realiza derivacién al psiquiatra del
Centro de Atencién Primaria de la Salud ,
quien indica un esquema psicofarmacolé-
gico de antidepresivos y benzodiacepinas.
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Tres meses después, se realiza la derivacién
a psicologfa y asiste a durante dos afnos de
forma regular al espacio psi.

Ana refiere que se siente deprimida, que
no quiere salir de su cama, que no tiene ga-
nas de realizar las actividades de la vida co-
tidiana. Se siente descuidada en su aspecto
fisico y en sus hébitos de higiene. Comenta
que ha perdido su trabajo seis meses atrds
y que no tiene intenciones de buscar otro,
aunque lo necesite econémicamente. En
este momento no tiene amistades y no rea-
liza actividades fuera del dmbito doméstico.
Solamente visita a su madre y padrastro, a
su hija y a algunos familiares. Manifiesta
pérdida del deseo sexual y asco ante toda
conducta o prictica de este tipo. Expresa
que no tiene deseos de ingerir alimentos y
que pasa horas llorando en la cama sin sa-
ber por qué. Refiere sintomatologfa orgdni-
ca diversa, dolores y molestias. Manifiesta
deseos de no vivir mds.

Ana ha vivido reiterados episodios de
violencia durante su infancia por parte de
su madre y padrastro. Relata golpizas que
le han dejado marcas en todo el cuerpo,
y que no fueron registradas por familia-
res ni docentes. En tercer grado de la es-
cuela primaria es obligada a dejarla, para
encargarse de la casa y del cuidado de sus
hermanos/as menores. Ella es la segunda
de ocho hermanos/as, y la tinica que tenia
estas obligaciones.

Desde los 15 hasta los 18 afios, trabajo
como personal doméstico de casa particular
sin retiro. Relata situaciones de violencia
fisica y verbal perpetuadas por su emplea-
dor. “Después de la tltima paliza, hui”.
A los 18 anos conocié a Sergio, se casaron
y tuvieron dos hijos y una hija. Luego de
13 anos en pareja, decidié separarse por ser

victima de violencia de género. Posterior-
mente, sostuvo un vinculo de pareja por
ocho afos con Osvaldo. Ana lo nombra
“el amor de mi vida”. Posterior a la ruptu-
ra, Osvaldo fallecié y ella se enteré meses
después. Ana expresa que le genera males-
tar no poder hablar sobre la tristeza que
le produce esta pérdida, siente que “no es
correcto” que la muerte de su ex le genere
angustia.

Luego de la separacién con Osvaldo,
conoci6 a Alberto, con quien se encuentra
en pareja y convive desde hace dos anos.
Comenta que es un vinculo libre de vio-
lencia fisica. Manifiesta dificultades en la
posibilidad de dialogar con €l por ser una
persona muy callada y reservada. Ana re-
fiere estar enferma desde el momento de
la sobreingesta y sentir una notable dismi-
nucidén de sus deseos hacia su pareja, ne-
gandose a tener relaciones sexuales. Refiere
que con Osvaldo ha podido tener una vida
sexual activa y plena, pero actualmente,
dice: “no me siento mujer”.

Ana ubica que la finalidad de la sob-
reingesta fue morir por el malestar que le
gener6 la inesperada pérdida laboral, la
muerte de la persona a la cual cuidaba, la
situacion de consumo masivo de sustancias
de uno de sus hijos y la angustia por la
pérdida de Osvaldo. “Se me junté todo”.
“En ese momento me queria morir, no
podia mds”. A partir de este momento,
Ana ubica que enfermd, y en su relato la
temporalidad de este suceso serd relatada
de la siguiente manera: “desde que estoy
enferma”.

Después de tres meses de tratamiento,
Ana asiste a la consulta muy angustiada
y relata que durante su infancia fue sis-
temdticamente abusada sexualmente por
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parte de su padrastro (quien la crio desde
su nacimiento) con el consentimiento de
su madre. “Yo no me acordaba de esto,
nunca lo dije”. Refiere que el recuerdo le
surgié posterior a un suefio, el cual no re-
cuerda por ser “confuso y raro”. A partir
de ese momento comienza una catarata de
recuerdos, de escenas, de sensaciones que
le generan “asco y mucha vergiienza”. Ana
comenta que su madre sabia sobre los abu-
sos y que en muchas ocasiones se encon-
traba presente en la vivienda, pero que no
intervenia. Describe a su madre como una
mujer “terrible” que no la “amaba como
a sus otros hijos”. “Nunca supe por qué
mi mamd me trataba a mi asi, no era igual
con todos”.

En esta situacién el mecanismo psi-
quico de la disociacién pareciera haber
operado exitosamente. Este trauma per-
manecié encapsulado, aislado del resto del
funcionamiento psiquico durante més de
30 afios. Este mecanismo es el que le ha
permitido a Ana seguir viviendo después
del traumatismo infantil.

Ana refiere que, durante toda su vida,
su padrastro le ha generado “asco” sin sa-
ber por qué sentia esto hacia él. En cuan-
to a su madre, Ana realiza una separacién
entre la mujer terrible de su infancia,
que castigaba, encerraba, maltrataba y la
madre actual. A medida que los hijos/as
se fueron yendo de la casa familiar, Ana
refiere que su madre tuvo un cambio de
actitud para con ella, y esto permitié in-
augurar un vinculo diferente. “Yo siem-
pre quise que mi mamd me quiera, y de
grande eso lo logré”. En su vida adulta,
Ana sostuvo un vinculo fluido con ella,
a quien describe como una mujer tierna,
compaferay presente.

En este punto, se podria interpretar que
ubicar a ambos cuidadores responsables de
su crianza como abusadores, serfa insopor-
table para ese Yo en vias de estructuracion.
Hacia el padrastro queda el sentimiento
de asco, pero hacia la madre, no. Sostener
a su madre como “tierna y compafera”,
queda en evidencia como un modo de ne-
gar lo aberrante de esta situacién.

Durante las entrevistas, se trabaja sobre
la posibilidad de contar con otros/ otras
que puedan acompanarla durante este
proceso por fuera del espacio psi. Resuelve
hablar con una de sus medio hermanas,
quien le cuenta que ella misma también
ha sido victima de abuso durante su in-
fancia por parte del padrastro, en su caso,
su padre.

A partir de este recuerdo, Ana decide
no visitar mds a su madre, quien contintia
conviviendo con el abusador. Si bien en
este momento Ana anhela poder confiarle
los hechos a su madre, por otra parte, teme
su respuesta de desconfianza o enojo.

Dos meses después del recuerdo, una
de sus sobrinas es abusada por parte de su
padre (hermano de Ana). A raiz de esta
situacién, Ana habla con su madre sobre
su experiencia. Esta se mostré indiferen-
te, aludiendo a que eran cuestiones que
habian pasado hace mucho tiempo y que
no era necesario “sacarlas a la luz”. La ma-
dre se corre de toda posibilidad de sostén
y acompafamiento, se ubica nuevamente
en el lugar de una madre terrible, que no
pondrd en riesgo su organizacién familiar
por un abuso. Ana no esperaba otra res-
puesta y resalta que poner en palabras estos
recuerdos fue “liberador y aliviador”.

Se puede pensar el posicionamiento
de esta madre como un modo perverso de
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maternar, al haber sido cémplice y cono-
cedora de todos los hechos y por la indife-
rencia que presentan al momento del rela-
to de Ana. Sin embargo, también se puede
considerar su posicién como una mujer
victima de la obediencia y sometimiento
al abusador.

A partir de este momento, Ana co-
mienza a vincularse con una cufaday a
realizar caminatas. Retoma la busqueda de
empleo. Refiere sentirse con buen dnimo
y le solicita al psiquiatra la disminucién de
la medicacién para poder, en un mediano
plazo, prescindir de ella.

A lo largo de las entrevistas, se la invita
a Ana a hablar, a decir hasta donde pueda,
hasta donde su Yo pueda tolerarlo. No abu-
sar, en este caso clinicamente, de su relato,
no pedir aquello que en ese tiempo no pue-
da ser dicho. Ana empieza a asociar que su
angustia se vincula con la situacién de ASI'y
que las circunstancias actuales que ella mis-
ma ubica, en un primer momento, como
los motivos que desencadenan su deseo de
no vivir mds, son en realidad la fachada de
un padecimiento mayor.

La sugerencia de contar con otros y
otras, permitié armar una red sostén, que
si funcioné como contenedora. Una red
que no vulnera, una red que no violenta ni
viola. Una red que no es una huida mds,
sino una eleccién.

En el espacio terapéutico se le transmi-
te a Ana que existe la posibilidad de hacer
una denuncia. Prefiere no hacerla, por no
encontrarse en condiciones de exponer su
situacién a mds personas. “Yo ya se lo dije
a ella [a la madre], ahora estoy mds tran-
quila”. El develar una verdad ya sabida (por
su madre) genera en Ana un efecto alivia-
dor. Implica romper el pacto de silencio

que hubo entre su padrastro, su madre y
ella. Su temor al hablar radicaba en la fan-
tasia de la pérdida del amor o enojo por
parte de la madre hacia ella. Sin embargo,
es Ana quien decide “recordarle” todo lo
ocurrido y cortar su vinculo.

Reflexiones finales

El abuso sexual durante la infancia es
un fenémeno complejo, resultado de la
combinacién de factores individuales, fa-
miliares y sociales que deja marcas difici-
les de tramitar. Una victima de abuso ha
sufrido un dafno psiquico, una herida que,
aunque no se logre localizar en el cuerpo,
afectard a esa persona en su totalidad. La
herida continuard produciendo efectos,
aun después de haber desaparecido el he-
cho que la generd.

Las vicisitudes en la tramitacién psiqui-
ca de este tipo de acontecimientos traum4-
ticos dependerdn de diferentes factores. En
primer lugar, podemos sefalar la posicién
del sujeto frente al traumatismo vy las pri-
meras formas de simbolizacién que haya
podido realizar. Posteriormente, los mo-
dos en los que pueda ir resignificando, las
redes de sostén con las que cuenta y las res-
puestas de las instituciones intervinientes.
Ademis, serd fundamental el discurso de
la época sobre esta problemadtica, el imagi-
nario colectivo y las respuestas sociales que
puedan generarse.

Resulta importante destacar que los
abusos sexuales durante la infancia cons-
tituyen una problemdtica compleja que
convoca a un campo de saberes interdisci-
plinarios para dar una respuesta. Diversas
disciplinas y sus pricticas intervienen a la
hora de acompanar estas situaciones. Estas
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disciplinas estardn atravesadas por diferen-
tes discursos, que podrdn o bien revictimi-
zar atin mds a quien sufre si se contintia
escuchando desde una l6gica patriarcal, o
bien, facilitar una instancia de alivio y dis-
minucién del malestar.

Las organizaciones sociales y colectivos
feministas se destacan como instancias so-
ciales que posibilitan el acompafiamiento
y contencién de las victimas. Por su parte,
en las instituciones educativas la educa-
cién sexual integral permite que los abusos
sean detectados y generar redes de sostén,
acompanamiento y cuidados de forma in-
tersectorial.

La problemitica de los abusos no dis-
tingue clase social, religién ni ideologia.
Si bien el hacinamiento, la miseria y el
abandono constituyen un escenario pro-
picio para la exposicién a situaciones de
riesgo durante las infancias, no son el Gni-
co marco posible. La clinica psicoanalitica
da cuenta de que tanto en el dmbito pu-
blico como en el privado son numerosas
las consultas de mujeres y nifias que han
sido, o que son, victimas de abusos. Estos
son un efecto del dominio masculino que
atraviesa todas las clases sociales.

La escucha en la practica clinica de re-
latos de abusos, indigna y angustia. La po-
sibilidad de escribir sobre ellos es un modo
de enunciarlos y denunciarlos. Un modo
de transformar esos sentimientos y sen-
saciones en un posicionamiento politico.
Es pensar que los abusos no son solamen-
te parte de la realidad psiquica de quien
sufre, parte de lo privado, de lo subjetivo
sino que son los varones de nuestra socie-
dad patriarcal y capitalista quienes irrum-
pen en los cuerpos y los psiquismos de

NNyA con su propia sexualidad utilizada

como ejercicio dominante de poder, gene-
rando efectos persistentes y devastadores
en la vida emocional de las victimas.

Por tltimo, como profesionales del
campo psi sabemos lo devastador que pue-
de resultar para el Yo de un nino/a en via
de constitucién, sufrir una situacién de
abuso sexual, a partir de la que caen los re-
ferentes que deberian sostener y garantizar
los derechos, transformdndose en agreso-
res y abusadores. Conocemos la angustia
que puede provocar en una mujer relatar
abusos en su infancia, que sostuvo aleja-
dos, apartados de su conciencia durante
afnos. Lo que sucedi6 desborda, desordena
y genera, en muchos casos, defensas que
pueden anestesiar el placer por la vida y
vaciarla de sentido. Sin embargo, también
sabemos las posibilidades que puede brin-
dar un dispositivo analitico al invitar a la
paciente a hablar, ofreciendo una escucha
sin prejuicio ni juzgamientos; una escucha
que cuida, sostiene y aloja con miramiento
y ternura; una escucha analitica cuyas in-
tervenciones apunten a apartar a quien su-
fre de un destino de victimizacién. Como
menciona Calvi (2020), como psicoana-
listas debemos resguardar al psiquismo de
la muerte psiquica. Definir una estrategia
terapéutica adecuada es lo que posibilita
operar con rapidez para evitar que se pier-
dan esos momentos decisivos para la elabo-
racién y procesamientos de lo traumdtico.
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Dificultades de la practica en torno
a las derivaciones por problemas de conducta*

Difficulties of practice around referrals
for behavioural problems
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Resumen

En el presente articulo se desarrolla
cémo aparece la practica del psicélogo en
la configuracién del sintagma problema de
conducta en el discurso docente partir de
las derivaciones de nifios de escuelas pri-
marias a un centro de salud de una ciudad
intermedia de la provincia de Santa Fe con
el mencionado problema.

Se analiza especificamente, la articula-
cién de tres elementos: problema de con-
ducta, préctica del psicélogo y concepcién
de infancia. Es decir, un estudio preciso
acerca del nacimiento de la psicologia —
précticas profesionales— y su relacién con

la pedagogia —surgimiento de la escuela—
en los discursos configurados en torno al
sintagma problema de conducta.

Palabras clave: problema de conducta
- prdctica del psicélogo - concepcién de
infancia - discurso docente

Abstract

This article develops how the psychol-
ogist’s practice appears in the configura-
tion of the syntagma behavior problem
in the teaching discourse from the refer-
rals of children from primary schools to a
health center of an intermediate city of the

* El presente articulo fue escrito sobre la base del Trabajo Final Integrador (TIF) de la Carrera de
Especializacién en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria (UNR). “De qué modo se
configura el sintagma problema de conducta y c6mo aparece la prictica del psicélogo en dicha

configuracién” del que soy autora y que fue dirigido por Ps. Maria Crisalle Especialista en

Psicologia en Educacién.

** Psicologa (UNR). Especialista en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria (UNR).
Maestranda en Desarrollo Territorial (UTN). Trabaja desde el ano 2014 en un equipo inter-
disciplinario del Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe abordando problemdticas
socioeducativas, en todos los niveles del sistema formal de la provincia, desde una perspectiva

intersectorial y en el marco de la politica educativa de los Equipos de Orientacién Escolar. E-mail:

rocioesborraz@gmail.com

-75-



BARQUITOS PINTADOS. EXPERIENCIA ROSARIO: Afio VIII - Nimero 8, Diciembre 2024

province of Santa Fe with the mentioned
problem.

Specifically, the articulation of three ele-
ments is analysed: problem of behaviour,
practice of the psychologist and concep-
tion of childhood. That is to say, a precise
study of the birth of psychology —pro-
fessional practices— and its relation with
pedagogy —emergence of school- in the
discourses organized around the syntagma
problem of behaviour.

Keywords: behavior problem - psycholo-
gist’s practice - conception of childhood
- teaching discourse

Introduccién

El recorte del problema que guia la
presente investigacién, surge a partir de
las derivaciones de ninos con problemas de
conducta de escuelas primarias a un centro
de salud de una ciudad intermedia’ de la
provincia de Santa Fe.

La cualidad de cardcter imperativo de
estas derivaciones que indican un trata-
miento psicoldgico urgente como condi-
cién para volver o continuar en la escuela,
supone un modo de pensamiento —que
subyace en el discurso docente— acerca
de la infancia: su modo de ser, sus posi-
bilidades y condiciones y deja entrever el
vinculo entre dos disciplinas: psicologia y

pedagogia.

La vice directora de una escuela pri-
maria llama por teléfono al centro de

salud y solicita hablar con la psic-
loga. En la conversacion con la profe-
sional, expresa una gran preocupacion
por la situacion de S, uno de los alum-
nos de su escuela: “Tiene problemas
de conducta, no habla con nadie, se
empaca y la iltima vez, se escapd de
la escuela’.

V. se acerca al centro de salud
solicitando un turno con la psicéloga
para su hijo M. Ingresa al consultorio
y rdpidamente comienza a hablar.

M tiene 12 anios y cursa 5° grado,
“le va muy mal en la escuela, tiene
problemas de conducta, es agresivo,
malo y rebelde’. Relata que hace un
tiempo intentd suicidarse colocdndose
una bolsa en la cabeza y desde este
episodio concurre a un neuropedia-
tra, quien lo deriva, a su vez, a un
psiquiatra infantil y a una psicéloga.
Como en este momento no puede
pagar mds a la psicéloga, estd bus-
cando otra de algiin centro de salud
donde la atencion sea gratuita.

E. se acerca al centro de salud
preguntando por una psicéloga con
el fin de sacar un turno para su hijo
B. Lleva en su mano una nota pro-
veniente de una escuela especial en la
que “se solicita que realice psicoterapia
debido a los problemas de conducta
que presenta el nino’.

Se la ve apurada por cumplir con
el pedido de la escuela. Saca y exhibe
el papelito que justifica su presencia y
su insistencia en que alguien la escuche.

1. Aquellos territorios que crean nexos entre zonas rurales y urbanas mayores y que tienen una
poblacién entre 100 mil y un millén de habitantes (Red Mundial de Ciudades y Gobiernos

Locales y Regionales en www.mascomunidad.org.ar).
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La triada problema de conducta, prictica
del psicélogo y concepcién de infancia se
entrama en el discurso docente siguiendo
la misma légica argumentativa.

El andlisis preciso de dicha trama per-
mitird conocer cémo aparece la prictica
del psicdlogo en la configuracién del sin-
tagma’ problema de conducta en el discurso
docente, problemidtica que aqui nos ocupa.

El término problema de conducta cir-
cula permanentemente en el discurso
docente. Es una palabra-frase cuyo signi-
ficado obedece a la existencia y a la ubica-
cién especifica de tres elementos: proble-
ma-de-conducta.

Expresa un imaginario social acerca
de ese tipo de problema; un decir que se
repite y reitera més alld de cada actor par-
ticular, y que corresponde a la percepcién
general de quienes forman parte de la insti-
tucién escolar. Se constituye de este modo,
parte de la identidad de dicha comunidad.

El concepto de Imaginario Social se
define como una produccién colectiva,
un conjunto de relaciones imagéticas que
actlian como memoria afectivo-social de
una cultura, sustrato ideolégico mante-
nido por la comunidad. En esa dimensién,
identificamos las diferentes percepciones
de los actores en relacién a si mismos y de
unos en relacién a los otros, o sea, cémo
ellos se visualizan como partes de una
colectividad (Baczko, 1999)

Consideramos el sintagma problema de
conducta como un ideologema, es decir,
como pequenas unidades significantes
dotadas de aceptabilidad. (Angenot, 2012)

Presente no sélo en el discurso docente

sino, también, en todos aquellos discur-
sos que se relacionan con él, como el dis-
curso de la psicologia y su vinculo con la
pedagogia.

En lo que respecta al vinculo entre
la psicologia y la pedagogia, en el libro
Arqueologia de la escuela de Varela y Alva-
rez Uria (1991), se establece una intere-
sante reflexién acerca de la relacién entre
la construccién social de la infancia, la
emergencia del dispositivo institucional
escolar y la formacién de un cuerpo de
especialistas.

Las formas concretas de transmision de
conocimientos y de modelacién de com-
portamientos se comenzaron a ensayar en
las escuelas. La pedagogia y sus especia-
listas se encargaron especificamente de
los saberes relacionados con el manteni-
miento del orden y la disciplina en las cla-
ses, el establecimiento de niveles de con-
tenido y la invencién de nuevos métodos
de ensefanza.

A partir de ese momento, la psicologia
comienza a ocupar un lugar muy impor-
tante, y la pedagogia como ciencia se verd
potenciada gracias a la entrada cada vez
mis fuerte de la psicologia en el campo
educativo, afluencia que ha servido, al
menos, para dotarla de una doble cienti-
ficidad mis dificil de poner en cuestién.

En lo que se refiere a la construccién
social de la infancia, Varela y Alvarez Urfa
(1991) establecen que la nocién de buen
salvaje de Rousseau constituird la base
en la que se asienten numerosas teorfas y
précticas tanto psicoldgicas como peda-
gbgicas. Rousseau escribe por primera vez

2. El sintagma es la combinacién de dos o mds elementos del sistema de la lengua. (Saussure, 1945,

p. 52).
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que el nifo no es un hombre pequefio, que
la infancia tiene sus formas de ver, de pen-
sar y de sentir y que nada es mds insensato
que querer sustituirlas por las nuestras. En
consecuencia, elabora un programa educa-
tivo que se organiza en diferentes y sucesi-
vos estadios, ya que el espiritu infantil estd
en continua transformacion

La formacién de especialistas, de sabe-
res y discursos tales como la pedagogia, la
medicina infantil y la psicologia evolutiva
son inseparables de instituciones, orga-
nizaciones y reglamentos elaborados en
torno a la categoria de infancia que a su
vez se ve instituida y remodelada por ellos.

Problema de conducta

“Petit es un chico bueno

que juega con su perro.

Petit es un chico malo

que tira del pelo a las chicas.
Petit puede ser muy bueno
Con el abuelo Paco.

Y puede ser malisimo con las palomas.
Su mamd le pregunta:
—;Como puede ser

que un chico tan bueno

a veces haga cosas tan malas?—
(Isol, 2019)

A partir de las entrevistas realizadas a
diferentes actores de la institucién escolar el
sintagma problema de conducta se define en
primer lugar como la violencia fisica entre
pares: “Son chicos violentos”, “agresién
grave hacia sus companeros”, “pega”, “no
tiene la agresividad normal para su edad”.

En segundo lugar, como agresion ver-
bal: “Dicen guasadas, tienen 6 afios y ya se
saben todas las palabrotas”, “se maltratan,

se agreden, se buscan diciendo cosas feas
de la familia para que el otro salte y vaya
al choque”.

Por ultimo, una serie de comportamien-
tos variados: “se porta mal”, “dice malas
palabras”, “grita”, “pelea”, “se empaca”, “se
escapa’, “es nervioso”, “inquieto”. “No le
gusta que lo reten”, “no le gusta perder, no le
gusta compartir y en esas ocasiones se enoja.”
“Chicos rebeldes, que no quieren trabajar,
que no hay nada que les guste”, “desaten-
cién”, “no colabora”, “no trabaja”, “se sube
al techo”, “él mismo se lastima”.

El imaginario social vinculado al sin-
tagma problema de conducta es diverso. El
dominante es la violencia fisica entre pares,
pero también, se sitGan la agresién verbal
y una serie de comportamientos variados
como “grita”, “pelea”, “se empaca”, “se
escapa’, “es nervioso”, entre otros.

Los imaginarios sociales son represen-
taciones de la realidad social —y no sim-
ples reflejos de ésta— inventadas y elabo-
radas con materiales tomados del caudal
simbdlico, tienen una realidad especifica
que reside en su misma existencia, en su
impacto variable sobre las mentalidades
y los comportamientos colectivos, en las
multiples funciones que ejercen en la vida
social (Baczko, 1999)

Por otra parte, los hechos sociales dota-
dos de un poder social mediante el cual
se imponen a una colectividad, reciben la
denominacién de précticas discursivas. Se
interiorizan en las conciencias y funcionan
independientemente de los individuos, su
significacién e influencia evolucionan con
la historia (Angenot, 2012)

En este sentido, se torna imprescindible
considerar los conceptos de hegemonia,

aceptabilidad y legitimidad. La hegemonia
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estd constituida por dominancias interdis-
cursivas que nos hacen hablar de un dis-
curso social en singular. Los mecanismos
de la hegemonia imponen aceptabilidad
sobre lo que se dice y se escribe, y estratifi-
can grados y formas de legitimidad.

Entonces, el problema de conducta en-
tendido especificamente como la violencia
fisica entre pares, se constituye como el
imaginario social dominante del discurso
docente. Ahora bien, no sélo hay consenso
de las respuestas en torno a la definicién del
sintagma o la descripcién de los ninos por-
tadores de mala conducta, sino también, en
lo que podria considerarse como la explica-
cién de estos comportamientos y sus posi-
bles causas.

Los diversos actores de la institucién
escolar determinan el problema de con-
ducta como la reaccion o el efecto ante una
situacion conflictiva interna producida por
situaciones o conflictos familiares exter-
nos (violencia familiar, padres separados,
madres que se prostituyen, abuso sexual,
desatencidn, falta de afecto y contencién)
que el nino no puede resolver ya sea, por la
magnitud del conflicto, por su complejidad
o por la imposibilidad debido a su edad, de
poner en palabras lo que le sucede.

Resulta interesante la homogeneidad de
las respuestas en lo referido a la descripcién
de estos nifos, a las causas por problemas
familiares de dichos comportamientos, a lo
poco que la escuela puede hacer ante este
tipo de situaciones por ser cuestiones que
exceden sus funciones como docentes.

:Cémo resuelven los docentes la encru-
cijada en la que tal posicionamiento los
ubica en relacién a la intervencién? ;Cémo
intervienen ante los problemas de conducta?

Prictica del psicélogo

Petit le dice a su madre:

—Debo ser una especie de nifio bueno-malo, tal vez
iINo hay otra explicacién!-

—Mmm,

entiendo. ..

dice su mamd.

Mamid es buena porque entiende

y mala por dejarme sin postre.

;Serd que viene de familia?

(Isol, 2019)

Retomando la pregunta del apartado
anterior y tomando en consideracién las
entrevistas realizadas, las docentes expre-
san que, en primer lugar, hablan con los
nifios, los escuchan y tratan de contener-
los, es decir, les brindan aquello que —segtin
sus decires— no les provee la familia.

Algunos te cuentan todo, otros se cie-
rran y no dicen nada. Los que cuen-
tan, cuentan todo ‘que mi pap4 le
pegd a mi mamd, la agarré a patadas
en la cabeza, que a mi pap4 lo vino a
buscar la policia y se tuvo que subir
al techo, que mi vecino vino con un
armay que se armé un tiroteo, que a
mi mam4 le pegaron®. (N. G, comu-
nicacién personal, 24 de noviembre

de 2015).

Si esto no alcanza, si a pesar de dicha
intervencién el nifo continda comportdn-
dose de la misma manera, hablan con los
padres para preguntarles a ellos cudl es el
problema, qué es lo que estd ocurriendo en
la familia y, de este modo, intentan solucio-
nar el conflicto. Los docentes refieren que
en algunas oportunidades los problemas
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se resuelven y la situacién mejora, que, en
otras, los padres se enojan con ellos y ava-
lan la conducta de sus hijos, y que, muchas
veces, ni siquiera asisten a la entrevista.

Hablo con el responsable. A veces
llamamos y no hay nadie, o te man-
dan a pasear por teléfono y no va
nadie, nadie se hace cargo y eso
queda en la nada porque nadie se
hace responsable del chico y el chico
sigue igual porque piensa ‘total a
mi nadie me dice nada’ y hacen de
todo, he visto tantas cosas... (N.
G, comunicacién personal, 24 de
noviembre de 2015).

En aquellos casos en que el resultado de
la intervencién no fue el esperado, cuando
la intervencién no produjo efectos positivos
en el nifo ya sea, porque no se consiguié
llegar a un acuerdo con los padres o porque
el nino simplemente no habla, no cuenta lo
que le estd pasando, es cuando los docentes
recurren a un psicélogo, segtin ellos mismos
refieren.

Porque hay chicos que no te cuen-
tan y cuando no te cuentan es que
realmente les estd pasando algo grave.
(M. R, comunicacién personal, 24
de noviembre de 2015).

Cuando la familia no aparece y
no hay ningun tipo de ayuda ahi,
cuando solo queda el alumno y el
docente, ahi alguien tiene que inter-
venir, deberfa haber en la escuela un
equipo. (N. G, comunicacién per-
sonal, 24 de noviembre de 2015).

Cuando vienen con problemas
de la casa, de la familia, cuando vie-

nen con situaciones bastante bravas
desde la casa. Y porque yo he tratado
de hablar con la familia, de buscar la
solucion con la familia, pero estdn
esas familias que no aceptan lo que
el docente les dice que estd pasando
en la escuela. (S. M, comunicacién
personal, 25 de noviembre de 2015).

Yo escucho las problemdticas
que traen las familias, estas nuevas
configuraciones de familias que hay,
que lo tiene la abuela, que otro dia
lo tiene alguien que ni siquiera un
familiar directo es, y uno piensa en
ese chico que estd en esa situacion y
bueno... es respetable que alguien
pueda ofrecer esa salida también,
porque ese nene de alguna manera
estd poniendo en evidencia algo que
no puede resolver de otra manera,
entonces bueno... uno piensa, con
todas las problemdticas sociales
que hay y familiares, puede ser una
ayuda. (M. S, comunicacién perso-
nal, 24 de agosto de 2015).

En los momentos en los que la encru-
cijada se intensifica, el docente, imposibi-
litado en su préctica — “son cosas que nos
exceden”, “nosotros mucho no podemos
hacer”— apela a un tercero.

sPero por qué se recurre especificamente
a un psicélogo y no a otro tipo de profe-
sional?

En La policia de las familias, Donzelot
(1977) establece que una nueva serie de
profesiones aparecen a finales del siglo XIX
y se agrupan bajo una misma bandera: el
trabajo social.

Estas profesiones no estdn vinculadas a
una sola institucién, sino, al contrario, se
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afaden como apéndices a los aparatos pre-
existentes: judicial, asistencial, educativo.
Se unifican en el dominio de su interven-
cién de las clases menos favorecidas, apun-
tando a la patologia de la infancia en su
doble aspecto: la infancia en peligro y la
infancia peligrosa.

Se abarcan todas las formas de ina-
daptacién para construir un segundo
circulo de prevencién sustentindose
sobre un saber psiquidtrico, sociolé-
gico y psicoanalitico, para anticipar
el drama, la accién policial, sustitu-
yendo el brazo secular de la ley por la
mano amiga del educador. (Donze-

lot, 1977, p. 100).

. A P4 5. 7

Y qué se espera del psicologo? ;Cudles
son los efectos que se esperan especifica-
mente de su practica?

Yo creo que le hace bien porque el
nifo, a través de esas sesiones que
tiene con el psicélogo, puede decir
un montén de cosas que a lo mejor
al docente no se los dice, por eso, en
muchos casos da resultado, porque el
chico puede sacar su interior a través
de un dibujo, a través de unas expre-
siones que tienen. El profesional
capta eso y después a través del did-
logo con la docente, con el directivo,
ayuda a entender al nifio. Yo creo
que da resultado. (S. D, comunica-
cién personal, 20 de agosto de 2015).

Porque los chicos ven siempre
lo mismo, y a lo mejor viendo a
alguien distinto, pudiéndole con-
tar a alguien distinto que no sea lo
que estd siempre en su entorno, yo

te vuelvo a decir, yo los tengo de pri-
mero a cuarto y por ahi se terminan
aburriendo de ver siempre a la misma
sefo. Entonces, a lo mejor, viendo a
otra persona distinta que les dé con-
fianza pueden contar, y a lo mejor,
eso los ayuda. (M. R, comunicacién
personal, 24 de noviembre de 2015).

Los psicélogos sabrian c6mo
hablarle, explicarle mejor las cosas,
con otro tipo de palabras. Nosotros
sabemos ensefiar o dar algtn con-
sejo, nada mds”. (N. G, comunica-
cién personal, 24 de noviembre de
2015).

Por ahi estoy mds de acuerdo con
buscar una ayuda con alguien que
pueda dar una palabra, que puede
ayudar a mirar desde otro lado, que ir
a la medicacién directamente, espe-
rando todo a partir de eso. Me parece
mds saludable hacer una consulta con
un profesional, generalmente noso-
tros, acd, derivamos al pediatra y es
el pediatra el que tiene que hacer la
derivacién. Total, si el profesional
que lo atiende considera que no tiene
que hacer un tratamiento, estd en su
derecho hacerlo o no hacerlo. (M. S,
comunicacién personal, 24 de agosto

de 2015).

En el decir de los docentes, el psicélogo,
por ser una persona distinta de aquellas
que el nino estd acostumbrado a ver todos
los dias y por su saber especifico, generaria
la confianza adecuada para que el nino le
cuente lo que le ocurre y, asi, podria ayu-
darlo. Le hablarfa con los “términos ade-
cuados”, “le dirfa mejor las cosas”, “nosotras
s6lo sabemos ensenar, nada mas”.
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Generaria las condiciones para que el
nifo pueda expresarse y, ademds, serfa
capaz de “explicarle mejor las cosas”. Ten-
dria la competencia de saber qué les ocu-
rre y, mediante explicaciones, subsanar ese
malestar “interno” de causal “externo” que
se manifiesta en un mal comportamiento.

Concepcién de infancia

;Bueno para nada?

sMalo para todo?

Petit quiere un poco

de tranquilidad

Y un manual de instrucciones

que le aclare sus dudas

;Por qué cuanto mis se esfierza Petit
por ser un nino bueno. ..

Ms malo parece

el resultado?

—sSeré alguna clase de monstruo inclasificable?~
(Isol, 2019)

;Cémo piensa la infancia el discurso
docente?

A partir del andlisis de las entrevistas
existen dos posturas, en un principio apa-
rentemente diferentes.

La primera es aquella que concibe al
nifno como un sujeto décil, tranquilo y
responsable. Un nifio es quien respeta
al docente y a sus compaiferos, participa
cuando la docente se lo solicita y de lo
contrario, permanece callado, no molesta.
Es inocente, no dice malas palabras, es
buen compaifero y juega. “Un nifo es el
que juega, es inocente”. (N. G, comunica-
cién personal, 24 de noviembre de 2015).

Esta concepcién de nino propia de la
Modernidad puede vislumbrarse tam-
bién, en la Ley de Educacién Nacional

N.© 26.206 cuando en el articulo N.o 27
se explicitan los objetivos de la educacién
primaria y se determina que se debe:

Ofrecer las condiciones necesarias
para un desarrollo integral de la
infancia en todas sus dimensiones
y brindar una formacién ética que
habilite para el ejercicio de una
ciudadania responsable y permita
asumir los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad
y bien comun. (Ley de Educacién
Nacional N.°26.206, 20006)

Esta concepcién deja entrever la idea de
que es posible abordar al nifno de manera
integral, en todas sus dimensiones. El nifio
es concebido como un sujeto décil que
puede moldearse a imagen y semejanza
del cincel del adulto educador quien, ade-
mds, sabrd transmitirle una ética y moral
que lo convierta en un ciudadano justo y
responsable.

Aquellos docentes que sostienen esta
postura expresan cierto malestar sobre la
ausencia de estos nifos, una especie de
nostalgia sobre los nifios y las escuelas de
antes que encubre la famosa frase propia
de la nostalgia neurética: “Todo tiempo
pasado fue mejor”, que supone la ilusién
de que hubo un tiempo pleno, completo
y sin fisuras.

En Figuras de lo infantil. El psicoand-
lisis en la vida cotidiana con los nizios, De
Lajonquicre (2011) establece que la infan-
cia es el resultado de una invencién paula-
tina de la vida social propia de la Moder-
nidad. En esa época se crea, lentamente,
un sentimiento de infancia, una forma de
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dirigirnos a los nifios y de educarlos. De
este modo, se instituye una forma de meta-
forizar el resto del (des) encuentro inevita-
ble entre un adulto y un nifo.

Hacia fines del siglo XXy principios del
siglo XXI, comienza a surgir el sentimiento
de que la infancia estaba llegando a su fin.

Carli (1999) se refiere a una mutacién
de la experiencia infantil caracterizada,
entre otros fenémenos, por el impacto de
la diferenciaciéon de las estructuras y de
las 16gicas familiares, de las politicas neo-
liberales que redefinen el sentido politico
y social de la poblacién infantil para los
estados-naciones, de la incidencia creciente
del mercado y de los medios masivos de
comunicacién en la vida cotidiana infantil,
y de las transformaciones culturales, socia-
les y estructurales que afectan la escolaridad
publica y que convierten la vieja imagen del
alumno en una pieza de museo.

La otra postura concibe al nifio como
un ser que, al momento de ingresar a la
escuela, ya se encuentra constituido y defi-
nido por el efecto de su contexto e historia.

El chico era asi porque tenia padres
ausentes, una realidad familiar muy
terrible (...) esa violencia genera un
problema de conducta, pero el pro-
blema no es la violencia, la violencia
dispara ese problema de conducta,
entonces hay que analizar por qué la
violencia, porque ahi viene lo otro, el
andlisis del entorno, porque siempre
atrds de ese nino hay un conjunto de
cosas que a ese nifio lo hicieron asi,
y que tiene una historia, y que esa
historia lo fue marcando, y que deja
huellas en el nifno. (S. D, comunica-
ci6n personal, 20 de agosto de 2015).

También, algo de esta concepcidn se
lee en la Ley Nacional de Educacién N.©
26.206 cuando se plantea que uno de los
objetivos de la educacién inicial es: “(...)
atender a las desigualdades educativas de
origen social y familiar para favorecer una
integracién plena de todos/as los/as nifios/
as en el sistema educativo.” (2006)

En los dichos de una de las docentes:

Cambiarles las familias, no se puede,
pero lo primero serfa la familia. Cal-
culd que si estamos pidiendo que
lleve al nene al psicélogo pero cuesta
porque no lo llevan, menos iria la
familia... porque ya la familia estd
formada asi, entonces el nene tam-
bién se forma asi antes de la escuela.
(S. M, comunicacién personal, 25
de noviembre de 2015).

Este posicionamiento no excluye nece-
sariamente la nocién de infancia a la que
se hizo referencia anteriormente, pero es
interesante establecer una distincién ya
que, en las entrevistas, ambas posturas se
plantearon como dos modos diferentes de
ver en lo que respecta al discurso docente.

Sin embargo, podriamos considerar
que son dos caras de la misma moneda,
ambas posturas forman parte de un mismo
esquema o sistema de pensamiento propio
del discurso docente en torno a la nifiez.

El punto de anclaje o lo que vincula
estas suposiciones, aparentemente diferen-
tes, es que en ambas la infancia se presenta
como un misterio, una incégnita para
quienes trabajan cotidianamente con ella.
Esto es por el desconocimiento que los
docentes sienten acerca de los ninos, que
los deja perplejos en su préctica cotidiana
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ante estos seres-criaturas sin nombre. O por
el contrario, por el puro y pleno reconoci-
miento de esos nifios, que los deja enmar-
cados y cristalizados porque ya estin cons-
tituidos y determinados como tales, nocién
que también deja perplejos a los docentes
ante cualquier posible intervencién.

Para finalizar

El imaginario social dominante del
dis- curso docente en torno al sintagma
problema de conducta es la violencia fisica
entre pares y la explicacién de estos com-
portamientos o sus posibles causas, se
definen como la reaccién o el efecto ante
una situacién conflictiva interna produ-
cida por situaciones o conflictos familiares
externos que el nifio no puede resolver por
st s6lo.

En este punto, los docentes se encuen-
tran impotentes en su practica y se perci-
ben como depositarios de cierta responsa-
bilidad social y responden a esa demanda
buscando el saber en otro lugar.

En este marco, resulta interesante com-
partir lo que en el libro Andando Juntos. Una
experiencia de Prevencion de la Exclusion Esco-
lar (Montoya, Crisalle y Grande, 2012) se
escribe sobre la temdtica en cuestién.

Las autoras establecen que el perfil de
ciertas demandas interroga a la institucién
escolar y produce diferentes respuestas. Una
de ellas estd ligada a sostener la idea de edu-
cacién en su sentido mds restrictivo, es decir,
como programa a cumplir. Este programa
se encontrarfa impedido por las condiciones
sociales actuales y por los nifios que llegan a la
escuela. Esto desvirtta el rol del docente que
pasa a ser proveedor de alimento, supuesto
sustituto materno y el tnico testigo de la rea-

lidad del nifio. El docente no se encuentra en
su funcién, se impotentiza, pierde sus propios
saberes y busca, muchas veces, la respuesta en
un supuesto saber técnico. En ese mismo ins-
tante hace su aparicién otro actor: la salud.
Estos dos actores establecen una relacién
conflictiva y de demandas cruzadas, que en
lo territorial, si bien suelen confluir en estra-
tegias conjuntas de trabajo, también suelen
tocar un techo en su desarrollo al estar atra-
vesados por exigencias de sus propias légicas
institucionales.

El imaginario social de los docentes sobre
las consecuencias del quehacer del psicélogo
en su especificidad clinica a partir de las deri-
vaciones por problemas de conducta se refiere
a aquello que posibilitaria que, a partir de la
palabra o los dibujos, el nifio exteriorice,
saque de su interior cuestiones ocultas que lo
afectan. Y, ademds, de que, con cierto saber
especifico, pueda hablar “adecuadamente” y
“explicarle” mejor las cosas.

De este modo, en el decir de los docentes,
el nifo mejoraria su situacién y el docente
entenderfa al nifio.

Pero en verdad, ante la imposibilidad de
entender qué les pasa a los nifnos, qué hacer
y cémo actuar, se apela a un tercero, preten-
diendo que el nifio vislumbre algo que desde
el propio discurso docente no puede com-
prenderse.

Referencias bibliograficas

ANGENOT, M. (2012). El discurso social.
Los limites historicos de lo pensable y lo
decible. Siglo Veintiuno Editores.

Baczxko, B. (1999). Los imaginarios socia-
les. Memorias y esperanzas colectivas.
Nueva Visién.

_84-



D

Caruy, S. (1999). De la familia a la escuela.  MoNTOYA, L., CRISALLE, M. Y GRANDE, S.
Infancia, socializacion y subjetividad. (2012). Andando Juntos. Una experien-

Santillana. cia de Prevencion de la Exclusion Escolar.
DE LAJONQUIERE, L. (2011). Figuras de lo Laborde Editor.

infantil. El psicoandlisis en la vida cotidiana ~ SAUssURE, F. (1945). Curso de lingiiistica

con los nirios. Ediciones Nueva Visién. general. Editorial Losada.
Donzeror, J. (1977). La policia de las  VARELa, J. ¥ Arvarez Uria, F. (1991).
Jfamilias. Pre-Textos. Arqueologia de la escuela. La Piqueta.

Ley de Educacién Nacional N° 26.206.
(2006). Congreso de la Nacién. Articulos
19 y 27. https://www.argentina.gob.
ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-
58ac89392¢adc.pdf

-85-






D

De los problemas de aprendizajes
a la discapacidad:
la deconstruccion continua®

From learning problems to disability:
The deconstruction continues

Cecilia Davoli**

Resumen

El trabajo es una reflexién critica sobre
el proceso de deconstruccién de los con-
ceptos relacionados con problemas de
aprendizaje y discapacidad, basado en una
experiencia de abordaje interdisciplinario
grupal con nifos en la ciudad de Rosario
durante 2001 y 2002. Se parte del andlisis
y conclusiones de aquella experiencia en
torno a las dificultades escolares y los dis-
cursos predominantes al respecto.

A lo largo del trabajo se aborda la evo-
lucién de las conceptualizaciones sobre la
discapacidad, de un enfoque médico-re-
habilitador a uno social, enmarcado en
la Convencién sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad, mirada que
permite redefinir la discapacidad como
una construccién social. Se hace énfasis en
la necesidad de un entorno inclusivo que
promueva la igualdad de oportunidades,
especificamente en lo educativo y la salud.

Finalmente, se aborda la interseccién
entre infancia, discapacidad y el sistema
de salud en la actualidad, y subraya la
importancia de un enfoque interdiscipli-
nario que incluya aspectos y dmbitos de
la atencién de manera integral, y plantea
la necesidad de superar las resistencias a la
plena adopcién del paradigma social de la
discapacidad, sin desconocer el contexto
social y politico del andlisis de entonces y
el actual.

* El presente articulo fue escrito sobre la base del Trabajo Final Integrador de la Carrera de Espe-
cializacién en Psicologifa Clinica, Institucional y Comunitaria de mi autoria, dirigido por la Ps.
Graciela Bersanker, escrito y aprobado en 2007.

** Psicéloga y Profesora de Psicologia (UNR). Especialista en Psicologia Clinica, Institucional y
Comunitaria (UNR). Diplomada Superior en Cs. Sociales con mencién en Gestién de las Ins-
tituciones Educativas (FLACSO). Diplomada Superior en Necesidades Educativas Especiales,
Précticas Inclusivas, y Trastornos del Desarrollo (FLACSO). Diplomada Superior en Politicas e
Instituciones Educativas con Enfoque de Género (FLACSO). Coordinadora del Equipo Técnico
de la Direccién de Discapacidad de la Municipalidad de Rosario. Ayudante Técnico Docente
-Aux Psicdlogo del EETP Nro. 468 de la ciudad de Rosario.
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Palabras Claves: aprendizaje - discapaci-
dad - interdisciplina - dificultades escolares
- atencién integral

Summary

The work is a critical reflection on the
deconstruction process of concepts related
to learning problems and disability, based
on an experience of interdisciplinary group
approach with children in the city of Rosa-
rio during 2001 and 2002. The analysis
and conclusions drawn from that experi-
ence are based on the prevailing discourses
and difficulties at school.

Throughout the work is addressed the
evolution of conceptualizations on disabil-
ity, from a medical-rehabilitative approach
to a social one, framed in the Convention
on the Rights of Persons with Disabilities,
view that allows to redefine disability as a
social construction. Emphasis is placed on
the need for an inclusive environment that
promotes equal opportunities, specifically
in education and health.

Finally, it addresses the intersection
between childhood, disability and today’s
health system, and stresses the impor-
tance of an interdisciplinary approach
that includes aspects and areas of care in
a holistic way, and raises the need to over-
come resistance to the full adoption of
the social paradigm of disability, without
ignoring the social and political context of
the analysis then and today.

Keywords: learning - disability - interdis-
cipline - school difficulties - integral care

Introduccién

A partir de la relectura del TIF Cons-
truccion - deconstruccion de los problemas de
aprendizajes. Del no aprender a la discapaci-
dad. Reflexiones a partir de una experiencia
de abordaje grupal'y a casi veinte afios de
aquella escritura y hoy se repensaran algu-
nos conceptos, CONtextos y propuestas que
funcionaron como ejes del trabajo.

Ese trabajo integrador buscaba decons-
truir conceptos y précticas sobre los pro-
blemas de aprendizaje y su relacién con
la discapacidad. Para ello, se analizé una
experiencia de abordaje interdisciplina-
rio grupal con 342 nifios con dificultades
escolares, en la que se indagaron las repre-
sentaciones construidas en torno a esas
dificultades y los discursos prevalecientes.
Se analizé cémo los dispositivos grupales
transformaron los discursos docentes y la
manera en que los nifios se desenvolvian
en la escuela, y asi revelar aspectos ocultos
y naturalizados en los discursos y pricticas
educativas y de salud.

Los dispositivos de intervencién grupal
se establecieron como espacios interdisci-
plinarios donde ninos y profesionales reali-
zaban actividades de juego, a veces, libre y
otras, con objetivos especificos, en lugares
dispuestos para ello. Los talleres de apren-
dizaje incluyeron entrevistas con padres,
docentes y directivos de 27 escuelas de
Rosario, a las que asistian los nifios selec-
cionados por sus docentes. La experiencia
tuvo lugar en los afios 2001 y 2002.

El andlisis se centrd en la deconstruc-
cién de los decires sobre el aprendizaje y
sus dificultades, que permitié cuestionar
la supuesta objetividad de las instituciones
y examinar las categorias del pensamiento

-88-



D

y del lenguaje que cominmente se utilizan
para abordar la problemdtica planteada, asi
como revisar desde qué perspectiva se cons-
truyen y como se verbalizan las dificultades
en torno a lo escolar. Derrida (1985) explica
que la deconstruccién no es un método ni
una critica, sino un movimiento que des-
monta estructuras y propone la desestabili-
zacién de nuestras propias categorias.

Deshacer, descomponer, desedi-
mentar estructuras [...] no consistia
en una operacién negativa. Mds que
destruir era preciso asimismo com-
prender cémo se habia construido
un “conjunto’ y, para ello, era pre-
ciso reconstruirlo (Derrida, 1985 en
de Peretti, 1997, pp. 23-27. Comi-

llas en el original)

Los problemas de aprendizaje son una
preocupacién tanto para padres, docentes
y profesionales de la salud como para los
nifos que los enfrentan. Aunque apren-
der en la escuela es vital para la inclusién
social y cultural, etiquetar estas dificulta-
des como un simple “problema” simpli-
fica una situacién compleja con maltiples
perspectivas.

Con la Modernidad, se construy¢ la
infancia como categoria, diferencidndola
de la adultez, con espacios y educacién
especifica, dando lugar a la escolarizacién
como estrategia para la concrecién de un
orden social y cultural nuevo que eliminara
el atraso y la barbarie del mundo medieval
y colonial. Histéricamente, la escuela ha
etiquetado a los nifos que no se ajustaban
a la norma. Asi se dio origen a la educa-
cién especial y dio lugar a dicotomias como
“infancia normal” e “infancia anormal”.

Ubicdndose en esta tltima a nifias y nifos
que presentan serias dificultades de apren-
dizaje. Las ciencias han descrito estas dife-
rencias usando términos como problema de
aprendizaje, trastorno especifico de apren-
dizaje, necesidades educativas especiales y
fracaso escolar. Estas conceptualizaciones se
dividen en dos enfoques tedricos: uno, cen-
trado en el individuo (emocional, orgénico,
cognitivo), segun Lus (1985), Pérez (2010)
y Vasen (2011), y otro, en el contexto insti-
tucional, politico y socio-ambiental, segtin
Vigotsky (1994), Tenti Fanfani (1991),
Cordié (1994), de la Cruz (1995), Schle-
menson (1999), Birgin (2000) y Pérez Sén-
chez (2000). ;Siguen siendo vilidos estos
enfoques? ;Qué ha cambiado?

Las conclusiones de ayer

Volver a las conclusiones de entonces es
un ejercicio oportuno para repensar algu-
nos conceptos y situaciones en la actuali-
dad, y es necesario para que el proceso de
deconstruccién no cese en la posibilidad
de revisarse y ver hasta dénde algunas
estructuras de pensamiento persisten o
no. Dichas conclusiones se basaron en un
recorrido conceptual, en la lectura de datos
que arroj6 la experiencia de los talleres de
aprendizaje, y en el andlisis de los discursos
de docentes, directivos y padres. Se desta-
can entre ellas:

* que los problemas de aprendizaje
adquieran estatuto de déficit, no
depende de la dificultad en si misma,
sino de los discursos de los actores
que participan de la situacién de
aprendizaje;

e las diferencias sociales y culturales
devienen en diferencias cognitivas e
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intelectuales que, desde los discur-
sos de la biologia y la psicologia, se
convierten en atributos personales;
se simplifican y naturalizan asi situa-
ciones complejas en sencillos diag-
nésticos patolégicos;

nombrar una situacién problemdtica
en la que convergen diversos factores
y relaciones complejas genera tran-
quilidad. Por el contrario, la falta
de conocimiento y la dificultad para
categorizarla no sélo crea la sensacién
de que estd fuera de control, sino que
también provoca malestar, especial-
mente en el dmbito educativo;

ante las dificultades de aprender de
un nino o nifna, especialmente si son
pobres, se observa cémo se entreteje
una cadena de significantes que
puede resumirse en: problema de
aprendizaje — déficit — ineducabili-
dad — patologia — discapacidad;

el abordaje interdisciplinario, de
miradas conjuntas, el estar con otros
puede lograr la apertura de esos nom-
bres estigmatizantes, de esas etiquetas
a fin de romper con cierta naturali-
zacién de la pobreza relacionada con
déficit intelectual;

la experiencia y sus resultados per-
mitié visibilizar una problemidtica a
partir de una modalidad de trabajo
diferente entre educacién y salud,
frente a abordajes aislados que se
sostenian hasta el momento, ade-
mds propicié el esbozo de politicas

publicas posibles.

Una mirada actual sobre la discapacidad

Replantear el concepto de discapacidad
hoy es inseparable de la Convencién Inter-
nacional sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (CDPCD), aprobada en
2006. Mientras que en 2001-2002 prevale-
cfa un enfoque médico-rehabilitador, este
tratado internacional propone una nueva
mirada y define la discapacidad como un
concepto dindmico, resultante de la inte-
raccién entre las personas con deficiencias
y las barreras sociales que limitan su par-
ticipacién plena y en igualdad de condi-
ciones. Desde este paradigma social “es un
concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccién entre las personas con deficien-
cias y las barreras debidas a la actitud y al
entorno que evitan su participacion plenay
efectiva en la sociedad, en igualdad de con-
diciones con las demds.” (Convencidn sobre
los derechos de las personas con discapaci-
dad, 2007, Predmbulo, pto e)

Este cambio de perspectiva implica
que la discapacidad ya no es vista como un
atributo de la persona, sino como la con-
secuencia de un entorno no adaptado a sus
necesidades. En Argentina, la CDPCD
fue ratificada en 2008 mediante la Ley N°
26378, e impulsé la adaptacién de la legis-
lacién a estos nuevos principios. En 2015,
la Ley N°© 27044 incorporé los principios
de la Convencién al ordenamiento juri-
dico nacional, ddndoles rango constitucio-
nal. Este marco normativo reconoce a las
personas con discapacidad como sujetos de
derechos y promueve su inclusién social y
laboral.

Sin embargo, la adopcién de este nuevo
paradigma no ha eliminado completamente
al anterior, y persisten tensiones entre
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ambos. Esta situacién ya se mencionaba
en el TIF con la aparicién de las primeras
publicaciones de la Clasificacién Internacio-
nal del Funcionamiento, de la Discapacidad
y de la Salud (CIF) en 2001, que introdujo
una nueva perspectiva sobre la discapa-
cidad. La CIF, desarrollada por la OMS,
ofrece un marco para describir y evaluar
el estado de salud y el funcionamiento
humano, considerando las condiciones de
salud, habilidades funcionales, limitaciones
en la participacidn social y factores ambien-
tales. Argentina adopté la CIF en 2007, lo
que permitié una comprensién mds amplia
de la discapacidad y facilité mejoras en las
politicas publicas, servicios de salud y apoyo
a personas con discapacidad.

En resumen, aunque la CIF es una
herramienta valiosa para estandarizar la
evaluacién de la discapacidad y planificar
intervenciones, sigue siendo una clasifica-
cién que codifica estas situaciones y sobre la
cual se basa el sistema de salud para ofrecer
servicios y prestaciones. Los profesionales
de la salud y la educacién han tenido que
adaptarse a estos protocolos para actuar
dentro del sistema.

Infancia, discapacidad y el sistema

de salud actual

Los conceptos de discapacidad e infan-
cia presentan diversos puntos de encuentro
que se aprecian en la revisién del trabajo
de referencia. Ambos conceptos se consi-
deran construcciones sociales cuyas defi-
niciones han evolucionado a lo largo del
tiempo, y evidencian su cardcter sociohis-

térico, pues la percepcion sobre ellos estdn
sujeta a factores culturales, econédmicos y
politicos. Otra coincidencia es que, en la
construccién de ambos conceptos, es fun-
damental el reconocimiento de las perso-
nas con discapacidad y de los nifios y ninas
como sujetos de derecho, lo que implica
que deben ser tratados con dignidad, res-
peto e igualdad de oportunidades.

Estos derechos han sido reconocidos a
nivel internacional’, lo que ha generado
cambios importantes en las politicas ptbli-
cas y en la manera en que se abordan tanto
la discapacidad como la infancia. En este
contexto, es crucial el papel de las institu-
ciones escolares y de salud, ya que son los
espacios donde se construyen los discursos
que vinculan y dan forma a las categorias
de infancia y discapacidad.

En Argentina, las normativas aprobadas
en los tltimos veinte anos han influido en la
percepcion de la infancia significativamente,
reafirmando a nifas y niflos como sujetos de
derechos plenos. Leyes clave, como la Ley de
Proteccién Integral de los Derechos de las
Nifas, Nifos y Adolescentes (Ley 26061)
y la incorporacién de la Convencién sobre
los Derechos del Nifio en la Constitucién
Nacional, han transformado el enfoque
hacia la infancia, posiciondndola como una
etapa valiosa en si misma. Estas normativas
establecen derechos y sittian la dignidad de
nifas y nifos en el centro, promoviendo asi
una sociedad mds justa y equitativa para las
nuevas generaciones. Sin embargo, asegurar
el respeto de esos derechos y facilitar su acceso
es una responsabilidad fundamental de las
politicas publicas.

1. Tanto las personas con discapacidad como las y los nifios y adolescentes tienen sus propias

convenciones que establecen los derechos para estos colectivos.
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En cuanto a la discapacidad, aun con
nuevas leyes, el sistema de salud puablico
y privado funciona mayoritariamente bajo
el paradigma médico-rehabilitador. En
Argentina, la certificacién de discapacidad
se realiza a través del Certificado Unico
de Discapacidad (CUD), creado por la
Ley Nacional N° 22431 en 1981. Esta ley
establece un marco normativo para la pro-
teccién integral de las personas con disca-
pacidad y crea un sistema de certificacién
que otorga el CUD, el cual reconoce ofi-
cialmente la condicién de discapacidad y
permite el acceso a una serie de derechos,
beneficios y servicios, entre ellas, la inclu-
sién social, laboral y el apoyo necesario
para la escolarizacién de las infancias.

Desde entonces, se han realizado actua-
lizaciones legislativas, como la adopcién
de la Clasificacién Internacional del Fun-
cionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (CIF) en 2007, que busca optimizar
la aplicacién del CUD, y permite que los
diagnésticos se basen en limitaciones en la
actividad, restricciones en la participacién
y factores ambientales. Sin embargo, la
evaluacién médica continta fundamentin-
dose en diagnésticos clinicos establecidos
por la CIE-10 (OMS, 1992) y el DSM-IV
(APA, 2000), que certifican la condicién
de salud generadora de la discapacidad.

En términos de servicios de salud, la
Ley N° 24901, sancionada en 1997, junto
con su Decreto Reglamentario N° 1193 de
1998, establece el Sistema de Prestaciones
Bdsicas en Habilitacién y Rehabilitacién
Integral de las Personas con Discapacidad.
Este sistema garantiza la atencién universal
a través de politicas publicas y asignacién
de recursos econdmicos, y asegura que los
derechos de las personas con discapacidad

sean respetados en todos los niveles. La
ley también incluye disposiciones para la
atencion desde el momento de la concep-
cién, intensificando los cuidados en casos
de riesgo para detectar patologias tempra-
namente. La valoracién de las necesidades
se realiza mediante un equipo multidisci-
plinario, que diagnostica y determina los
servicios requeridos, en linea con los crite-
rios del Ministerio de Salud. Estos servicios
incluyen tratamiento, rehabilitacién, medi-
cacién, transporte, atencién dental y edu-
cacién, con el compromiso del Estado de
implementar programas de asistencia para
garantizar el bienestar de estas personas.

La normativa se complementa con
varias leyes y resoluciones. De entre ellas
se destaca la Ley N° 26657 conocida como
Ley de Salud Mental, sancionada el 25
de noviembre de 2010 y reglamentada en
2013, fruto de afios de lucha de profesiona-
les de la salud, organizaciones de derechos
humanos, usuarios y sus familias, hito en la
atencién de la salud mental en Argentina.
Su objetivo es transitar hacia un modelo de
atencién comunitario, centrado en los dere-
chos humanos y la inclusién social, también
de ninos y adolescentes.

La Ley de Salud Mental promueve la
igualdad de derechos para quienes pade-
cen trastornos mentales, defendiendo la
dignidad, autonomia y no discriminacién.
Un aspecto clave es la desmanicomializa-
cidn, orientada a reducir las internaciones
en hospitales psiquidtricos y promover la
atencién ambulatoria y la integracién en
la comunidad. La ley estipula que la aten-
cién debe ser interdisciplinaria, conside-
rando aspectos bioldgicos, psicoldgicos y
sociales, y subraya la importancia del con-
sentimiento informado, en respeto de la
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voluntad del paciente y alentando la par-
ticipacién de los usuarios y sus familias en
el proceso de atencién. Desde su imple-
mentacién, la ley ha generado cambios
importantes en la estructura de la atencién
en salud mental en el pais. No obstante,
enfrenta desafios para su plena imple-
mentacién como la necesidad de recursos
para desarrollar servicios comunitarios, la
resistencia al cierre de instituciones tradi-
cionales y la capacitacién adecuada de los
profesionales en el nuevo paradigma.

Sobre los problemas de aprendizajes,
la alfabetizacién y la escolarizacién

La educacién sigue siendo una preocu-
pacién constante y uno de los temas pen-
dientes en las poblaciones mds vulnerables.
La escuela continta siendo el dispositivo
institucional clave para transmitir a las
nuevas generaciones los conocimientos
acumulados por otros. En esta transmisién
cultural, la alfabetizacién emerge como
un mandato, considerado hoy un derecho
fundamental que permite a las personas
participar plenamente en la sociedad y
acceder a oportunidades de desarrollo per-
sonal y profesional, como senala Violeta
Nufiez (1998).

Paulo Freire ( 1970), en Pedagogia del
Oprimido, describe la alfabetizacién no
solo como una habilidad técnica, sino
como un proceso de concienciacién que
facilita la liberacién social y la transfor-
macién critica de la realidad. Por su parte,
Pineau (2013) define la escolarizacién

como una prictica educativa instituciona-
lizada que surge de una combinacién de
sujetos, tecnologfas, recursos (humanos,
temporales, espaciales, materiales, etc.),
saberes, materialidades, intenciones y
efectos. Asi, la escolarizacion se refiere al
proceso formal de recibir educacién en un
entorno institucionalizado, con la escuela
como su representaciéon mds prominente
y abarcando desde la educacién primaria
hasta niveles mds avanzados, como los
secundario y terciario.

En Argentina, la educacién ha sido un
tema de interés constante, con avances y
desafios que reflejan la complejidad de
garantizar una educacién de calidad para
todos. En las tltimas décadas, se han reali-
zado esfuerzos significativos para mejorar
el acceso a la alfabetizacién. La implemen-
tacién de politicas educativas dan cuenta
de ello: la Ley de Educacién Nacional N°
26206 (2000) y la Ley de Educacién Téc-
nico Profesional N° 26058 (2005) han
buscado universalizar la educacién inicial,
primaria y secundaria, reducir las brechas
de inequidad y promover la inclusién de
grupos vulnerables. Estas y otras tantas
leyes que reconocen los derechos de nifas,
ninos y adolescentes han sido los pilares
normativos para llevar adelante un sinna-
mero de programas de inclusién socioedu-
cativa, ain pandemia mediante.

Sin embargo, estos avances no eliminan
los desafios que persisten, en especial en
Santa Fe, una de las pocas provincias que
adn no tiene su Ley de Educacién?, con
intentos fallidos que no llegaron a la san-

2. La otra provincia que no cuenta con una Ley de Educacién es San Luis. Mientras que Mendoza y Misiones

tienen leyes sancionadas con anterioridad a la Ley de Educacién Nacional N° 26206, el resto de las 20

jurisdicciones cuentan con legislacién educativa sancionada con posterioridad al 2006.
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cién definitiva. La tltima ley educativa de
Santa Fe data de 1949, obsoleta a la luz de
los cambios que se han desarrollado.

La situacién actual de la alfabetizacién
revela preocupantes disparidades en diver-
sas regiones del pais, donde las tasas de
alfabetizacién son inferiores al promedio
nacional. Esto refleja la desigualdad en las
oportunidades educativas. Factores como
la pobreza, el género, la ubicacién geogra-
fica y la pertenencia a comunidades indi-
genas o inmigrantes limitan el acceso a una
educacién de calidad (Ministerio de Salud
de la Nacién, 2020).

La pandemia por COVID-19 ha acen-
tuado la urgencia de fortalecer los sistemas
educativos y adaptarlos a las nuevas rea-
lidades. Si bien el aprendizaje a distancia
y la incorporacién de tecnologias digitales
han sido cruciales durante este perfodo,
también han puesto en evidencia las bre-
chas de acceso existentes y la necesidad
imperiosa de cerrarlas para garantizar una
educacién verdaderamente inclusiva. En
ese contexto, se fortalecieron politicas y
programas educativos, con enfoque en la
equidad y la calidad, se realizaron inver-
siones, siempre insuficientes, en forma-
cién docente, mejora de la infraestructura
y recursos para las escuelas, y el desarro-
llo de estrategias especificas para llegar
a los grupos mds empobrecidos. A pesar
de ello, y como sostiene Baquero (2006;
2008), poner el énfasis en la pobreza como
predictor estadistico del fracaso escolar se
convierte en un tétem intocable, en una
excusa para justificar abandono, repiten-
cia y mal rendimiento. Estas explicaciones
simplistas que vinculan directamente la
pobreza con el fracaso escolar justifican el
abandono escolar y el bajo rendimiento sin

abordar las causas estructurales mds pro-
fundas que perpettian la desigualdad edu-
cativa. Segun Baquero (2015, entrevista),
el fracaso escolar “estaba ligado mis a sos-
pechas de lo biolégico, lo orgdnico, y luego
muté un poco a la idea que los alumnos
portan déficit de tipo cultural, més ligado
a su origen social. Y eso ha sido una suge-
rencia que ha confundido bastante, por-
que ilusiona con la idea de hacerse cargo
de la naturaleza social del problema, pero
en verdad no hace mds que estigmatizar a
los alumnos por su origen. (...) Termina
manejindose ambiguamente la idea del
origen social del alumno, como si ellos
fueron el origen de su propio fracaso,
cuando no todos los alumnos de sectores
populares fracasan. El punto es que supo-
ner que la razén por la que no aprendan
esté solo en sus atributos o en su cerebro o
en su familia, es reducir el tema que tiene
una complejidad muy grande”

Rosario enfrenta desafios en temas de
escolarizacién y alfabetizacién, comu-
nes a las grandes urbes del pais. Las des-
igualdades socioeconédmicas influyen
directamente en la calidad educativa y las
oportunidades de aprendizaje. Las y los
estudiantes de zonas mds pobres suelen
tener menos acceso a recursos educativos,
tecnologia y apoyo extraescolar, lo que
contribuye a una menor alfabetizacién y
rendimiento académico. No puede dejar
de considerarse, ademds, que la calidad de
la infraestructura educativa varia mucho
entre escuelas: algunas carecen de recursos
basicos como libros, condiciones fisicas
adecuadas, insuficiencia de cargos docen-
tes, lo que también afecta negativamente el
proceso de aprendizaje.
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La integracién escolar hoy:
:qué cambi6?

Desde la perspectiva social de la disca-
pacidad, las personas con discapacidad pue-
den aportar a la sociedad cuando se crean
las condiciones para su inclusién. Para ello
es necesario eliminar los obstdculos que
dificultan o impiden su accesibilidad a dife-
rentes 4mbitos como la salud, educacién,
trabajo, transporte, vivienda, informacién,
comunicacion, servicios publicos y sociales.

Las instituciones educativas enfrentan
un dilema en torno a la accesibilidad de
las personas con discapacidad. Existen nor-
mativas disefiadas para asegurar que nifas,
ninos y adolescentes (NNyA) con disca-
pacidad puedan desarrollar su trayectoria
escolar de manera inclusiva y equitativa.
Estas regulaciones promueven el derecho a
una educacién en condiciones de igualdad,
fomentan la participacién de los NNyA
en las aulas. Sin embargo, cuando estos
estudiantes enfrentan serias dificultades
de aprendizaje o no logran ajustarse a las
pautas pedagdgicas establecidas, a menudo
son derivados al sistema de salud para ser
evaluados y diagnosticados. Asi, en lugar
de centrarse en adaptar las metodologias
pedagdgicas a las necesidades individua-
les, se tiende a priorizar una perspectiva
médica que busca identificar las causas de
las dificultades en los propios estudiantes.

Se inicia asi un proceso enfocado en diag-
nésticos que, en muchos casos, culmina en
la obtencién de un servicio de apoyo adi-
cional. Sin embargo, este enfoque puede
ocultar la necesidad de transformaciones
profundas en las prdcticas educativas y
en la organizacion institucional, para que
las diferencias sean vistas como una parte
natural de la diversidad en el aula y no
como un problema a corregir.

Como se menciond previamente, Santa
Fe carece de ley de educacién. El sistema
educativo santafesino se rige por la Ley
Nacional N° 26206, y es complementada
por diversos decretos y resoluciones nacio-
nales y provinciales. A principios del nuevo
milenio, la organizacién del sistema educa-
tivo santafesino era diferente. La educacién
especial se centraba en atender a NNyA con
discapacidad, con la concentracién de estu-
diantes dentro de las escuelas especiales. En
ese momento, los proyectos de integracién
en las escuelas comunes eran escasos y la
modalidad atin no contaba con los recursos
suficientes para brindar el apoyo necesario en
las escuelas.

En la actualidad, el panorama ha cam-
biado: ha aumentado el niimero de escuelas
especiales en Rosario, tanto publicas como
privadas, al igual que el nimero de escuelas
primarias, lo que implica una evolucién en la
oferta educativa para responder a las diversas
necesidades de la poblacién estudiantil.

Rosario 2001/2002 2023

Escuelas Especiales Comunes Especiales Comunes
Gestion publica 14 165 17 283
Gestion privada 11 111 13 119
Totales 25 276 30 402

Datos obtenidos del TIF (2001/2002) y de la web del Ministerio de Educacién de Santa Fe (2023)
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El aumento de escuelas refleja un
avance importante hacia la universaliza-
cién de la educaciéon. Aunque el TIF no
abordaba especificamente la situacién del
nivel secundario, desde que se implement4
la obligatoriedad de este nivel en 20006,
los desafios relacionados con las dificul-
tades de aprendizaje y proyectos de inte-
gracion, antes limitados al nivel inicial y
primario, ahora también se presentan en
escuelas secundarias. Este cambio subraya
la necesidad de adaptar las politicas y los
recursos educativos a todas las etapas del
sistema escolar. Segtin datos del Ministerio
de Educacién de Santa Fe (2023) desde
2006, se han creado 19 nuevas escuelas
secundarias en la ciudad de Rosario, lo que
representa un incremento del 30% en este
nivel educativo.

Un aspecto adicional a considerar es
la matricula en educacién especial. Mien-
tras que en 2008, a nivel provincial, era de
7.376 estudiantes, para 2017 se observa un
paulatino descenso alcanzando una matri-
cula de 5.662 estudiantes. (Ministerio de
Educacién de Santa Fe, Estadisticas edu-
cativas: Serie histérica 2008-2017, Tabla
1) Ademis, datos proporcionados por una
funcionaria provincial en una entrevista de
2023, refiere que el trabajo de la escuela
especial ha evolucionado y se ha consoli-
dado como un equipo de referencia que
apoya y sigue los proyectos de integracién
en las escuelas comunes. De los 15.904
estudiantes en educacién especial de la pro-
vincia, solo 3.388 (23%) asisten a escue-
las especiales, mientras que 12.216 (77%)
estdn integrados en escuelas comunes a
través de estos proyectos. También destacé
que estas escuelas ofrecen una amplia gama
de apoyo, que va desde el asesoramiento

hasta diversos tipos de acompafamiento
directo como maestros de escuelas especia-
les que promueven la inclusién, maestros
de apoyo escolar y, en ocasiones, recur-
sos externos o equipos de apoyo provistos
por las obras sociales. Cada dispositivo de
intervencion es disefiado en conjunto con
la escuela comin y la escuela especial, segtin
las necesidades de cada estudiante. Este
enfoque es respaldado por diversas norma-
tivas que se complementan para conformar
una escuela inclusiva, donde ya no se dis-
tingue entre escuelas comunes y especiales,
sino entre Escuelas de Nivel Obligatorio
(ENO) y Escuelas de Apoyo a la Inclusién
(EAI) (Ministerio de Educacién de Santa
Fe, 2010, 2019, 2023)

:Nuevos paradigmas, nuevas pricticas?

La escuela enfrenta nuevos desafios
planteados por sus estudiantes y sus fami-
lias. Temas como la discapacidad y la
diversidad en sus multiples dimensiones
—socioeconémica, de género, religiosa,
cultural, étnica, entre otras— obligan a
repensar continuamente las practicas esco-
lares. Estos retos, cada vez mds complejos,
demandan una actualizacién constante
de estrategias pedagdgicas y una reflexion
profunda sobre cémo las instituciones
educativas pueden adaptarse a las realida-
des cambiantes.

En la Gltima década, la educacién inclu-
siva ha cambiado notablemente, pasando
de ver la integracién de estudiantes con
necesidades especiales como un anadido
al curriculo a valorarla y promoverla como
parte fundamental. Sin embargo, el avance
ha sido desigual: aunque se han logrado
mejoras en normas y recursos humanos,
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la implementacién prictica varia conside-
rablemente entre las escuelas. Cada escuela,
equipo directivo y docente desarrolla estra-
tegias de inclusién de manera artesanal
cuando se sienten capaces de hacerlo. Este
enfoque refleja tanto la creatividad y el com-
promiso de muchos educadores, como la
carencia de un sistema de apoyo sélido que
garantice una inclusién efectiva en todas las
escuelas, especialmente para aquellos nifios
y nifias de grupos vulnerados’. La dificultad
para implementar précticas inclusivas puede
llevar a situaciones de exclusién, a menudo
sin que los actores educativos sean plena-
mente conscientes de ello. Esto se evidencia
en las experiencias compartidas por padres,
docentes y profesionales de la salud, donde
es comtn escuchar comentarios como “esa
escuela es inclusiva” o “en esa no lo van a
aceptar” 0 “no va a durar mucho alli”, en
relacién con las dificultades que enfrentan
los NNyA en su trayectoria escolar.

Como se ha mencionado, los nuevos
paradigmas no han reemplazado a los ante-
riores ,coexisten, lo que dificulta la genera-
lizacién de précticas educativas y de salud
en torno a la inclusién. Esta convivencia
de enfoques puede provocar tensiones y
contradicciones dentro del sistema educa-
tivo. Por un lado, se promueve un discurso
progresista que aboga por la inclusién y la
atencion a la diversidad; por otro, persis-
ten précticas tradicionales que, en muchos
casos, no logran adaptarse a las necesidades
actuales de los estudiantes.

Aunque las observaciones de hace
veinte anos sobre las demandas que gene-
raron las intervenciones grupales siguen
vigentes, ahora se consulta por nifos
cada vez mds pequenos para la gestién
del CUD, de modo de obtener prestacio-
nes especificas. Esta tendencia muestra
la dependencia del sistema educativo en
diagnésticos médicos, lo que resulta en la
medicalizacién de las dificultades escola-
res. Asi, mientras se promueve una inclu-
sién integral, el acceso a recursos sigue
dependiendo de un diagnéstico clinico.

El problema es que la discapacidad
se conjuga de tal manera que no
se la sufre o se la padece, discapa-
citado se es. Esa objetivacién en el
“ser” aparece muchas veces como un
requisito para poder operar técnica-
mente sobre lo que se objetiva, en
lugar de ser problematizado. Mucho
mids en el caso de las consultas por
nifos, donde la avidez de solucio-
nes, como hemos sefalado, tiende a
opacar el andlisis de los problemas.
Avidez que incluye la de nomina-
ciones para malestares diversos que
el término discapacidad engloba.

(Vasen, 2011, p.47)

Esta brecha en la capacidad del sis-
tema para atender las necesidades de los
estudiantes antes de que se conviertan en
problemas crénicos o diagndsticos clinicos

3. El término vulnerados es utilizado por autores como Judith Butler (2009) y Enrique Dussel
(1998) para enfatizar que la vulnerabilidad de ciertos grupos es impuesta por estructuras de
poder, violencia y dominacién. En lugar de ser intrinsecamente vulnerables, estos grupos son

colocados en esa situacién a través de mecanismos de opresién. La vulneracién se origina en el

sistema econémico y politico dominante que margina a ciertos grupos, por lo que estos no son
“naturalmente” vulnerables sino colocados en esa posicién.
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cuestiona la eficacia de las practicas actua-
les y plantea la necesidad de una revisién
profunda de los modelos de intervencidn.
Resulta significativo que, en plena era
de la tecnologia y la informacién, no se
disponga de datos estadisticos publicos
actualizados sobre el tema de este arti-
culo. Los tltimos datos disponibles, pro-
porcionados por el drea de discapacidad
a nivel municipal son de 2018 (comuni-
cacién personal, 2024), indican que hasta
esa fecha el 27% de los CUD otorgados
correspondian a personas de entre 0 y 18
anos. De este grupo, el 77% contaba con
cobertura de salud. Ademds, se observd un
incremento en la cobertura social entre
aquellos con diagnésticos de trastornos
generalizados del desarrollo, trastornos en
el desarrollo de habilidades escolares, tras-
tornos del habla y del lenguaje, trastornos
del desarrollo psicolégico, trastornos de
conducta y trastornos emocionales, que
alcanzan un 83%. Otra observacién que
se desprende de esos datos es la orientacién
prestacional relacionada a lo educativo/
escolar, detallada en el CUD:
¢ Centro Educativo Terapéutico (CET)*:
en el grupo de 6 a 12 afios, el 10%
de los nifos recibe esta prestacién, y
dentro de este grupo, el 66% cuenta
con obra social. En el grupo de 13 a

4. Ley 24901/97 en su Art. 25 al Centro Educativo Terapéutico (CET) como

18 afos, el 15% tiene esta prestacion,
y de ellos, el 72% tiene cobertura de
salud, ya sea obra social o Programa
Incluir Salud derivado de la Pensién
Nacional por Discapacidad que fun-
ciona para estas prestaciones como
obra social.

Servicios de Apoyo a la Inclusién
Educativa (SAIE)’: en el grupo de
edad de 6 a 12 afos, esta prestacién
representa el 40% del total, y de este
grupo, el 75% cuenta con cober-
tura de salud (obra social o Incluir
Salud). Para el grupo de 13 a 18
afos, la prestacion alcanza el 23%,
de los cuales el 73% tiene obra social
o Incluir Salud.

La informacién revela claramente una
tendencia persistente: el discurso médico
sigue dominando el dmbito de la inclu-
sién educativa y, a pesar del tiempo trans-
currido, obtener un diagnéstico médico
sigue siendo un requisito fundamental
para acceder a tratamientos especificos
financiados por las obras sociales.

En Rosario, el sistema publico de salud
no cuenta con programas ni servicios que
ofrezcan atencidén interdisciplinaria y
coordinada con el sector educativo para
NNyA en edad escolar con trastornos del

“...el servicio que se brindard

a las personas con discapacidad teniendo como objeto la incorporacion de conocimiento y aprendizaje de cardcter

educativo a través de enfoques, metodologias y técnicas de cardcter terapéutico.

El mismo estd dirigido a nifios y jovenes cuya discapacidad motriz, sensorial y mental, no les permita acceder

a un sistema de educacion especial sistemdtico y requieren este tipo de servicios para realizar un proceso educativo

adecuado a sus posibilidades.”

5. Resolucién 1328/2006 en el Anexo pto 4.4 define “Los servicios educativos de apoyo a las instituciones de

educacion comin tienen por objeto, ofrecer los apoyos especificos para la evaluacion y la atencién de alumnos con

necesidades educativas especiales, transitorias o permanentes, dentro del dmbito de la educacion comiin, en todos

sus niveles. Son los articuladores del proyecto educativo de estos alumnos y su desarrollo.”
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desarrollo. Esto deja a la poblacién mds
vulnerable dependiendo de ayudas econé-
micas, irénicamente proporcionadas por
el propio Estado, que termina financiando
estos servicios a través de becas y subsidios
en el sector privado. Como resultado, se
promueve la tramitacién del CUD como
la Gnica forma de garantizar la atencién
adecuada. Esta certificacién también abre
la posibilidad de acceder a beneficios de
la seguridad social, como la Pensién No
Contributiva (PNC) por discapacidad, lo
que a su vez permite ingresar al Programa
Incluir Salud (antes PROFE) y obtener
servicios en el sector privado. Sin embargo,
ninguna de estas soluciones aborda el pro-
blema de manera integral. En muchos
casos, estas medidas resultan contrapro-
ducentes, ya que vinculan al nifio con el
circuito de la discapacidad, del cual es difi-
cil desvincularse.

En el 4mbito educativo, las politicas
de inclusién y atencién a la diversidad
ponen en evidencia la falta de recursos del
sistema de salud publica para brindar el
apoyo terapéutico necesario para la inclu-
sién escolar. Este problema no es nuevo,
y los esfuerzos por solucionarlo no han
recibido el apoyo politico suficiente para
transformar experiencias y abordajes en
servicios de atencién que respondan ade-
cuadamente a las necesidades de los NNyA
que requieren un apoyo especifico para su
trayectoria escolar.

A modo de cierre, o de apertura

La reflexién sobre los problemas de
aprendizaje y su relacién con la discapaci-
dad exige un andlisis critico de las pricticas
educativas y de salud. Explorar los enfo-

ques histéricos, institucionales y sociales
que han influido en la manera de entender
las dificultades de aprendizaje y la discapa-
cidad, permite seguir deconstruyendo estas
categorfas. Cuestionar las narrativas estable-
cidas y proponer una visién mds inclusiva y
dindmica, donde la discapacidad se perciba
como una construccién social, determinada
tanto por las caracteristicas individuales
como por las barreras que impone la socie-
dad, es un enfoque que abre nuevas pers-
pectivas, permite identificar elementos y
actores que pueden haber sido pasados por
alto en el andlisis de otra época. No sélo
facilita una mejor comprensién de las din-
micas en juego, sino que también fomenta
la colaboracién entre diferentes sectores,
impulsa la creacién de estrategias colectivas
y multidimensionales para abordar los pro-
blemas de educacién y salud.

La experiencia del abordaje interdis-
ciplinario grupal realizado en 2001-2002
mostré como los discursos y las pricticas
educativas y de salud pueden estigmatizar
a los nifios con dificultades de aprendizaje,
simplificando problemas complejos en
diagnésticos reduccionistas. Los avances
en normativas nacionales e internacionales,
como la Convencién Internacional sobre
los Derechos de las Personas con Discapa-
cidad, han reforzado el paradigma social
y promovido cambios significativos hacia
una mayor inclusién y reconocimiento de
derechos. Sin embargo, sigue existiendo
una tensién entre el enfoque médico-reha-
bilitador y el enfoque social, que indica que
el proceso de transformacién es continuo y
requiere una revisiéon constante.

En este contexto, es fundamental imple-
mentar equipos interdisciplinarios de edu-
cacién y salud que trabajen conjuntamente
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para atender la diversidad de las infancias,
evitando la patologizacién temprana y
garantizando intervenciones mds integrales.
Estos equipos podrian abordar las dificulta-
des no solo desde una perspectiva terapéu-
tica, sino también pedagégica y social, y
promover un enfoque preventivo que evite
la estigmatizacién innecesaria y fomente el
desarrollo pleno de cada nino y nifa.

Es esencial reconocer el rol de los pro-
fesionales de la salud en los desafios que
enfrenta esta poblacién infantil ya que son
quienes juegan un papel clave al definir
diagnésticos e intervenciones iniciales, y
su enfoque debe ir més alld de lo médico
y considerar el contexto social, educativo y
familiar del nifio. La formacién continua y
la sensibilidad hacia la diversidad son cru-
ciales para evitar el riesgo del sobrediagnés-
tico y la patologizacién de comportamien-
tos que, en muchos casos, pueden estar
relacionados con factores estructurales mds
que con condiciones inherentes al nifio.
Ademds, es imperativo que estas interven-
ciones se enmarquen en politicas publicas
orientadas hacia las poblaciones mds vulne-
radas, cuyo acceso a los servicios de salud no
estdn plenamente garantizados.

La implementacién de politicas que
fortalezcan el trabajo interdisciplinario y
ofrezcan accesibilidad es esencial para evitar
que la falta de recursos perpettie la exclu-
sién social. Estas politicas deben garantizar
que las familias accedan a redes de apoyo y
servicios integrales, sin que las barreras eco-
némicas sean un obstdculo para el bienestar
y desarrollo de sus hijos e hijas.

Asimismo, es crucial destacar dos pun-
tos contextuales del TIF y de este trabajo.
Primero, las politicas socioeconémicas que
enmarcan la crisis de 2001 y la situacién

actual. En 2001, Argentina enfrent6 una
crisis severa con recesién, caida de ingre-
sos, alto desempleo y deuda externa insos-
tenible. Segtin el INDEC (2002) y Lépore
& Macci6 (2003), la pobreza llegé al 38%
en 2001 y superé el 50% en 2002, con un
20% de indigencia y cerca del 70% de los
nifios en pobreza. El desempleo excedi6 el
20% en 2002, lo que empeoré el acceso
a recursos bdsicos. Casi veinte afios des-
pués, nuevamente politicas de ajuste han
agudizado la vulnerabilidad infantil. UNI-
CEF (2024) en un comunicado de prensa
informa que en nuestro pais diez millones
de ninos han reducido su consumo de
carne y ldcteos por falta de recursos, y casi
la mitad de los hogares con menores de 18
afos no pueden cubrir necesidades basicas
como alimentacién, salud y educacién. En
ese mismo comunicado Sebastidn Wais-
grais, especialista de UNICEF Argentina,
senalé que “los datos de la encuesta reali-
zada muestran las dificultades que tienen
los hogares con ninas y nifios para generar
ingresos suficientes y, de esta forma, acce-
der a alimentos y afrontar gastos corrientes
basicos. Esto se produce en un contexto
donde las partidas presupuestarias de la
administracién nacional dirigidas a la
nifez y adolescencia muestran una caida
del 25% en términos reales en los primeros
cinco meses de 2024 en comparacién con
el mismo periodo de 2023”.

En segundo lugar, el uso de recursos
normativos y sus consecuencias. El CUD
certifica y nombra a una persona segtin su
diagnéstico médico. Quizds, en lugar de
usar un término que patologice, se podria
considerar un nombre que refleje mejor las
necesidades y prestaciones, como sugiere
Vasen (2011):
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Discapacidad es un mal nombre,
otro nombre impropio mds..., para
estampar en un certificado. Si de
lo que se trata es de habilitar a un
chico con dificultades a acceder a
cierto tipo de prestaciones, enton-
ces deberia llamarse ‘Certificado de
necesidad de prestaciones especia-
les’ o algin otro nombre orientado
en tal sentido, centrado en lo que
se ofrece y no en lo que al chico le
falta. Considerado asi, hay mayor
margen para una sensibilizacién
ante necesidades diferentes y una
apertura a respuestas mds ajustadas
que, sin desproteger, integren, cui-
den, responsabilicen y ciudadanicen

(p. 48).

Ademis, surge la pregunta sobre la utili-
dad del CUD para la poblacién infantil sin
cobertura social y cudl serfa la contrapresta-
cién en el sector publico. Es fundamental
considerar el contexto de estas estrategias y
politicas, especialmente para quienes traba-
jan con poblaciones vulneradas.

La relectura de este trabajo y su aplica-
cién en el contexto actual es crucial para
quienes estdn en roles de gestién, donde
salud y educacién pueden articularse efec-
tivamente. Este andlisis, a partir de revisar
conceptualizaciones y estrategias, intenta
aportar reflexiones para quienes se encuen-
tren con la oportunidad de realizar inter-
venciones clinicas, educativas y gestionar
programas y politicas ptblicas que man-
tengan la dignidad del sujeto y respeten su

identidad.
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Inscribir la propia historia en la historia:
memoria, trauma y experiencia en un grupo
de hijos de desaparecidos”

Inscribing one’s own history in history:
memory, trauma and experience in a group of
children of the disappeared

Lucia Brienza**

Resumen

Este trabajo retine algunas de las lineas
principales trabajadas en el TIF de Especia-
lizacién en Psicologia clinica, institucional
y comunitaria. En él, abordamos las com-
plejas relaciones entre memoria, trauma y
experiencia, tomando como grupo de andli-
sis a un conjunto de hijos de desaparecidos.
Se recuperan desarrollos tedricos provenien-
tes del psicoandlisis y de la historiografia,
a fin de proponer un didlogo entre ambas
disciplinas. El objetivo es construir una
trama tedrica Util para analizar las experien-
cias de vida del grupo antes mencionado.
Asi, se busca demostrar la relevancia que
adquiere para las subjetividades de estos
hijos el poder inscribir su propia historia en
una Historia mds amplia que los contenga
y contemple.

Palabras clave: historiografia, psicoanilisis,
memoria, trauma

Abstract

This work brings together some of the
main lines worked on in the Specializa-
tion Thesis in Clinical, Institutional, and
Community Psychology. In it, we address
the complex relationships between mem-
ory, trauma, and experience, taking as an
analysis group a set of children of the dis-
appeared. Theoretical developments from
psychoanalysis and historiography are
recovered in order to propose a dialogue
between both disciplines. The objective is
to construct a theoretical framework use-
ful for analyzing the life experiences of the

aforementioned group. Thus, it seeks to

* El presente articulo fue escrito sobre la base del Trabajo Final Integrador (TIF) de la Carrera de
Especializacién en Psicologfa Clinica, Institucional y Comunitaria (UNR). “Transmisién psi-
quica, identidad y escritura de la historia en hijos de desaparecidos. Una lectura psicoanalitica”
del que soy autora y que fue dirigido por Ps. Cecilia Gorodischer.

** Psicéloga, Historiadora, Especialista en Psicologia Clinica, Institucional y Comunitaria por la
UNR, Doctora en Humanidades y Artes con mencién en Historia por la UNR. Docente e Inves-
tigadora de la Universidad Nacional de Rosario. E-mail: lubrienza@gmail.com
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demonstrate the relevance that it acquires
for the subjectivities of these children, the
)
power to inscribe their own history in a
broader History that contains and contem-
ry
plates them.

Key words: historiography, psychoanalysis,
memory, trauma

Excursus

“El tema que quiero investigar me
resulta fascinante y aterrador a la vez,
no sé si quiero meterme ahi”, le dije
a mi analista, buscando alguna sefial,
como lo sigo haciendo en multiples
lugares, de que mi eleccién fuera
correcta, y de que alguien me autori-
zara a seguir mi deseo.

“Si Ud va a evitar todo lo fasci-
nante y aterrador que puede haber
en la vida, probablemente termine
teniendo una vida muy aburrida”,
contestd entre risas Lili Banos, mi
analista de aquel entonces, quien me
acompanaba desde mi adolescencia.

Este articulo es en su memoria y en agra-
decimiento por aquellos afos y esas inter-
venciones, que todavia recuerdo, al igual
que el estruendo de sus carcajadas.

Introduccién

En el afo 1976 quizds fueron muy pocos
quienes pudieron imaginar la novedad que
traerfa la dictadura implantada en marzo
de ese ano. Diversos estudios, entrevistas,
testimonios y documentos de la época han
coincidido en que podia esperarse la reno-
vada experiencia autoritaria y violenta de las

dictaduras anteriores, pero no el terrorismo
de Estado ejercido en su médxima expresién.

La desaparicién forzada y sistemdtica
de personas fue el rasgo distintivo de una
dictadura sangrienta, que la instalé como
novedosa en el pais “aunque no lo era en
América latina” al mismo tiempo que pro-
porciond una triste originalidad, no encon-
trada hasta ahora en otras pricticas de corte
genocida: la apropiacién de nifos, hijos de
desaparecidos.

Producto de estas pricticas singulares,
muchos de los jévenes que actualmente
atraviesan su adultez, crecieron sin la pre-
sencia de uno o de ambos padres. El silen-
cio y el terror impuestos durante el denomi-
nado “Proceso de reorganizacién nacional”
los condenaron a vivir afios de espera, men-
tiras y silencios.

Las preguntas acerca de sus padres des-
aparecidos fueron in crescendo, acompa-
fiando su propio crecimiento, de la mano
de la apertura democrdtica y los “tiempos
de la memoria” (Jelin, 2002, p. 21). La bus-
queda de datos, rasgos, historias, anécdotas
que les ayudara a saber cémo fueron sus
padres fue dura y no exenta de obstdculos.

En este articulo, que recupera una parte
de la investigacién realizada en el marco
de la carrera de Especializacién en Psico-
logia Clinica, Institucional y Comunitaria,
cursada entre 2002 y 2003, intentamos
mostrar parte de los diversos caminos que
emprendieron un grupo de jévenes hijos
de desaparecidos al intentar reconstruir la
identidad de sus padres. En el momento
de la investigacidn, realizamos entrevistas
a hijos de desaparecidos que no hubieran
pertenecido a HIJOS ni a ninguna otra
agrupacion politica, por lo que habian
tenido que realizar un recorrido singular

-106-



D

de reconstruccién de la identidad de sus
padres y de la suya propia, sin tener como
marco de referencia las explicaciones gene-
rales, mds politizadas, provenientes de este
tipo de agrupaciones. No hubo para ellos,
por entonces, un relato que condensara
una experiencia comun y que los acogiera
de modo de incluir sus propias historias en
ese relato mds general.

De aqui se desprende el objetivo central
de esta investigacion: recrear cémo fue la
busqueda singular de explicaciones acerca
de la propia historia, llevada adelante por
estos hijos, para luego indagar qué relacio-
nes establecieron con los relatos hegemo-
nicos sobre el pasado. Este problema abrié
luego multiples perspectivas, que fueron
abordadas en el TIF del mencionado pos-
grado: condensaban temas relativos a la
escritura de la historia reciente, las memo-
rias, las trayectorias individuales, y las nue-
vas modalidades posibles de interrogar al
psicoandlisis desde la actualidad.

<Cémo construyen la memoria acerca de
lo ocurrido estos jévenes? ;Qué transmisién
de la historia reciben? Desde el momento
en el cual nos propusimos abordar la tema-
tica que, acotada en sus inicios, dio luego
origen a este trabajo, durante el transcurso
del ano 2003 hasta hoy, los estudios sobre
memoria se han multiplicado y los deba-
tes sobre esa problemdtica han sido innu-
merables. Al mismo tiempo, y no menos
importante, este trabajo se encuentra fun-
damentado tedrica y conceptualmente en el
psicoanilisis. Consideramos que el psicoa-
nalisis en tanto teoria provee de una matriz
explicativa, entre otras, para los procesos
de memoria, olvido y reconstruccién de
la identidad que resulta indispensable a la
hora de analizar este tipo de procesos.

El presente escrito encuentra raices,
entonces, en ambos tépicos: por un lado,
los estudios sobre las memorias, en tanto se
trata de procesos de memoria y olvido social
los que marcan las trayectorias singulares.
Y, por otro, las conceptualizaciones prove-
nientes del psicoandlisis para pensar c6mo se
plasman algunos conceptos tedricos como la
memoria, la repeticidn, el trauma y el duelo.

Un sefialamiento metodolégico

Si bien este articulo intenta condensar
un escrito de casi 80 pdginas, una de las
cuestiones centrales que queremos recu-
perar es una particularidad de la metodo-
logia empleada y sus fundamentos. Las
dificultades que encontraron los hijos de
desaparecidos para reconstruir su propia
historia y la de sus padres comenzé, estric-
tamente, desde el momento mismo de la
desaparicién de uno o ambos progenitores.
Pero la corta edad de la mayoria de ellos al
momento de ocurrencia de este suceso —al
menos en el caso de los entrevistados— no
les permiti6 en ese momento emprender la
busqueda de sus origenes, su identidad y la
de sus padres.

Los y las entrevistados tenfan a uno o
a ambos padres desaparecidos. Fueron
elegidos quienes no habian transitado por
la agrupacién HIJOS y que, en el caso de
haberse acercado en alguna ocasién, no
hubiesen permanecido por un lapso mayor
a dos reuniones.

El motivo de esta eleccién, como fue
esbozado mds arriba, tuvo que ver con la
siguiente hipétesis: quienes participan de
un grupo que posee objetivos comunes, que
puede elaborar un relato colectivo acerca de
lo ocurrido y, al mismo tiempo, construir
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objetivos comunes para la intervencién
politica presente y futura, encuentran un
soporte diferente a quienes emprenden la
busqueda de forma solitaria.

En esta direccién, se intentan mostrar
la importancia de la existencia de relatos
varios acerca del pasado reciente de los
cuales estos jovenes puedan hacer uso para
buscar sus propias coordenadas de anlisis.

Memoria y trauma.
Algunas consideraciones teéricas

En primera instancia, cabe preguntarnos
aqui de qué modo entendemos a la memo-
ria. En los dltimos veinte afios ha habido
una especie de eclosién de trabajos sobre
memoria o que, al menos, invocan este tér-
mino en sus titulos. La enorme cantidad de
producciones al respecto guarda relacién
también con la notable variedad de usos del
concepto. Para ser mds precisos atin, pode-
mos afirmar sin temor a equivocarnos que
en un altisimo porcentaje de investigaciones
que utilizan el concepto de memoria éste no
es definido de antemano ni se lo diferencia
de la multiple variedad de usos que otros
autores le dan.

Por otra parte, es imprescindible distin-
guir entre las indagaciones que toman como
fuentes a las diversas memorias existentes
de aquellas otras investigaciones que toman
como objeto de estudio a las memorias.

La diferencia no es menor ya que, entre
otros contrastes, en el primer caso el con-
tenido de lo que las fuentes orales dicen
resulta indispensable para construir cono-
cimiento histérico sobre el periodo en rela-
cién al cual se interroga y, al igual que lo
que ocurre con las fuentes escritas, deben
ser sometidas a critica permanente y no

pueden ser tomadas como verdades irrefu-
tables. En el segundo caso, en cambio, no
se trata de refutar o poner en cuestién el
contenido del discurso de los entrevistados
sino de preguntarse por qué se recuerdan
determinadas cosas y se olvidan otras, de
qué modo influyen los hechos sociales en
la construccién de la memoria y qué rela-
ciones se establecen entre memoria, olvido
e historia (Portelli, 1989).

En cuanto a las relaciones entre historia
y memoria, podemos agrupar las diversas
producciones en dos grandes conjuntos. En
uno de ellos encontramos a quienes ven una
ruptura insalvable entre ambas. El pionero
en este modo de entender la relacién entre
historia y memoria ha sido el sociélogo
M. Halbwachs (2004a) y posteriormente
quienes han avalado esta ruptura, al menos
dentro del campo de los estudios histéricos,
han sido también Le Goff (1991) y Nora
(1997). Estos autores, al entender la prac-
tica historiografica como préctica cientifica,
sostienen que existe una delimitacién clara
entre historia y memoria.

El segundo conjunto tiene entre sus
representantes a filésofos antes que a his-
toriadores, y se define por la continuidad
“con matices” entre historia y memoria.
Uno de sus representantes mds importan-
tes es P. Ricoeur (2004), quien si bien se
reconoce ciertas diferencias, la ruptura entre
ambas no se torna tan visible.

Nuestra investigacién se enmarca, como
hemos mencionado anteriormente, dentro
de las indagaciones que toman a la memo-
ria como objeto de estudio. Lo que consi-
deramos relevante no es tanto la veracidad
del recuerdo sino, ante todo, qué, cémo y
cudndo se recuerda. En definitiva, se trata
aqui de un uso de las herramientas de la
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clinica psicoanalitica, aun sin provenir del
discurso de analizantes, ya que no es el caso
en estudio sin llegar a ser ella en si misma.

:En qué contexto histérico comienzan a
aparecer recuerdos otrora velados o perdi-
dos, suyos o familiares? ;Qué condiciones
sociales posibilitan el recuerdo y cudles lo
dificultan?

Ahora bien, cabe preguntarnos de qué
modo entendemos la memoria colectiva, ya
que existe una notable dispersién semdntica
que obliga a una circunscripcién del término
en aras de la claridad descriptiva y explicativa
que pretendemos para este trabajo.

Un primer sentido es el que le otorga
Halbwachs (2004a) a principios de siglo
XX: para este autor toda memoria es
memoria colectiva en tanto se encuentra
socialmente mediada. Todo lo que recor-
damos tiene alguna referencia social que
nos permite ubicar el recuerdo e incluso
rescatarlo del olvido al situarlo en una
trama mds amplia en la que los recuerdos de
otros nos ayudan a ubicar el propio. Y, de
hecho, el mismo autor se detiene en sefa-
lar la existencia de convenciones culturales
que operarfan al modo de “marcos socia-
les de la memoria” (Halbwachs, 2004b),
es decir, como soportes del recuerdo, en
tanto se entiende que “el hacer memoria es
fundamentalmente una practica cultural”
(Mudrovcic, 2005, p. 136)

Existe otro sentido para el término
memoria colectiva, y es el que se refiere a la
produccién de objetos, lugares y pricticas
conmemorativas que servirfan como repo-
sitorios de la memoria, es decir, como los
soportes que permitirfan el recuerdo. Pero
estos soportes serfan siempre de tipo colec-
tivo, no en el sentido de Halbwachs (quien
postula que toda memoria es colectiva)

sino en la direccién de pensar la construc-
ci6n deliberada de recuerdos que pretenden
ser abarcativos de casi toda la sociedad. Es
decir, se tratarfa ante todo de précticas deli-
beradas de uso del pasado, ya sea por parte
del Estado o por parte de algunos grupos.
Si el objetivo es destacar acontecimientos
que debieran ser relevantes para la vida de
esa sociedad, va de suyo que en la eleccién
de esos acontecimientos habra siempre posi-
ciones en pugna y luchas por los sentidos del
pasado. Si bien siempre habrd individuos
que no se sentirdn representados en esta elec-
cién, estos objetos intentan ser vélidos para
la sociedad en su conjunto. Son los “lugares
de la memoria” (Nora, 1984, 1992).

Una dificultad que suele nombrarse
con frecuencia es la de suponer a los gru-
pos procesos psiquicos que son eminen-
temente individuales. No encontraremos
en la sociedad un equivalente de la mente
humana que nos permita situar los pro-
cesos de recuerdo y olvido como si pode-
mos hacerlo a nivel individual. Sobre este
aspecto se ha explayado minuciosamente
Sanfelippo (2018).

La memoria siempre ha sido una facul-
tad psiquica individual. Cada persona,
dotada de su soporte neurobiolégico, es
quien recuerda y quien olvida. Al mismo
tiempo, es quien de acuerdo a su propia his-
toria y a las determinaciones inconscientes
recordard de una manera u otra, olvidara
tales o cuales sucesos, atin cuando poda-
mos convenir en que se encuentran social-
mente mediados (Halbwachs, 2005) o que
encuentran soportes para el recuerdo (Nora,
1984, 1992).

Sin embargo, serfa imposible negar que
existen grupos que comparten representa-
ciones acerca del pasado que no sélo nos
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permitirfa hablar de una dimensién social
de la memoria, sino que también en oca-
siones son estas representaciones las que le
otorgan cohesién e identidad al grupo. Se
trata de recuerdos compartidos por distin-
tos individuos que encuentran eco en otros.
Tal como sefala Elizabeth Jelin (2002) “lo
colectivo de las memorias es el entretejido
de tradiciones y memorias individuales, en
didlogo con otros, en estado de flujo cons-
tante, con alguna organizacién social (...)
y con alguna estructura, dada por cédigos
culturales compartidos” (p. 22).

En esta direccién, el hecho de que
las memorias colectivas, o bien grupales,
existan gracias al didlogo posible entre las
memorias individuales, habilita a pensar
que aquellas son producto de una cons-
truccién, no siempre deliberada, pero
construccién al fin. Con lo cual pueden
existir —y de hecho existen— politicas de
la memoria tendientes a enfatizar un
recuerdo o a minimizar otro, y esto no
s6lo se plasma en los lugares de memoria,
sino también en el armado de relatos ofi-
ciales sobre el pasado.

Por otra parte, entendemos que la orga-
nizacién de imdgenes y representaciones del
pasado siempre ha sido objeto de disputas
por parte de distintos actores sociales. No es
s6lo el Estado ni tampoco las distintas ins-
tancias de poder consolidado las que luchan
por intervenir en el campo de construccién
y consolidacién de las distintas memorias.
Si existen efectivamente estas diversas ten-
dencias a intervenir en el campo de disputa
de las distintas memorias, es porque evi-
dentemente existen multiples imdgenes del
pasado que se encuentran en pugna y que
podrian eventualmente ser modificadas o al
menos influenciadas por estas politicas.

Hechas estas aclaraciones, nos inclina-
mos por un concepto de memoria colectiva
que contemple la dimensién compartida
por los grupos de ciertos recuerdos y por
una categoria heuristica que permita tam-
bién pensar la posibilidad de memorias en
conflicto, en lucha, opuestas, etc.

En esta direccién, entonces, retoma-
mos la siguiente definicién: “La memoria
colectiva es una representacién narrativa,
es decir, un relato, que un grupo posee de
un pasado que, para algunos de los miem-
bros que lo integran, se extiende mds alld
del horizonte de la memoria individual ()
la memoria colectiva es la narrativizacién
social de recuerdos comunes” (Mudrovcic,
2005, p. 139)

Por tltimo, no quisiéramos dejar de
sefialar una dimensién mds para pensar
la memoria individual y que es, a la vez,
la que consideramos de mayor relevancia
para el trabajo que hoy nos ocupa. Esta es
la concepcién psicoanalitica, que nos ser-
vird para matizar la enunciacién anterior en
lo que respecta a los recorridos singulares.
La nocién de memoria en Freud supone la
latencia, el olvido, e incluso el retorno de
lo reprimido; introduce la problemdtica de
lo filogenético y lo transindividual. Si bien
aborda este tema de manera fragmentaria
en distintos tiempos de su produccién, qui-
z4s sea en Moisés y la religién monoteista
en donde esté mejor resumida. Siguiendo
esta linea de pensamiento, podria afirmarse
que muchas veces lo que queda consignado
en la historiografia académica no es lo que
se recuerda, y a veces se recuerda mds de
lo que quedé alli. Encontramos aqui nue-
vamente la tensién ya mencionada entre
historia y memoria. Esta tltima, entonces,
supone un suplemento respecto de la ver-
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dad material o la historia concreta. Freud
dice en su obra sobre Moisés ya citada
(Freud, 1992 [1938]) que los testimonios
suponen una verdad histdrico vivencial;
tienen el cardcter de verdad, pero no veri-
ficable, y suplementan a la verdad material.

Al hacer una lectura atenta de los escri-
tos freudianos, veremos que memoria y
olvido no se oponen. Por el contrario, el
olvido es la condicién de existencia de la
memoria. Si algo fue olvidado, es porque en
algin momento hubo cierto tipo de registro
de eso. Si no hay registro, no hay olvido, no
existe la posibilidad de borrar lo que nunca
se ha inscripto. Siguiendo la misma l6gica,
si algo puede ser recordado, es porque antes
ha sido olvidado y porque existe una huella
que puede ser reanimada. Los modos del
recuerdo, las formas del olvido, las lagu-
nas, las equivocaciones, forman parte de
la memoria como un todo, de la memoria
pensada como hecho histédrico, plausible de
ser sometida a la labor del historiador.

Pero si memoria y olvido son parte de
una misma cosa, ;qué es lo que se les opone?
La tesis freudiana es sumamente interesante:
lo que se opone es la repeticién, entendida
como el retorno indefinido e insistente de
algo que no termina de inscribirse y que, por
tanto, es imposible de ser tramitado. Segtin
los postulados freudianos, “el retorno de lo
mismo implica siempre, tanto para el indi-
viduo como para los pueblos, el recuerdo
de algo doloroso que se preferiria olvidar”
(Galende, 1992, p. 315). Este postulado no
debe entenderse como la remanida “y casi
nunca fundamentada” afirmacién que dice
que “lo que los pueblos no recuerdan tien-
den a repetirlo”. No es este el tipo de repeti-
cién de la cual habla Freud, ni tampoco estd
fundada en un deber de recordar.

La repeticion es siempre, para el psicoa-
ndlisis, repeticién de lo que no logra inscri-
birse. Adopta por momentos modos sinto-
mdticos, y por momentos un isomorfismo
con los traumas no tramitados, incidiendo
en la configuracién de la memoria indivi-
dual y colectiva. Recordemos lo planteado
anteriormente: la dificultad de inscripcién
de la figura del desaparecido para sus fami-
liares. Ellos han tenido que buscar y crear
distintas estrategias para continuar con su
vida y, al mismo tiempo, para transmitir
algo de ellos a sus descendientes y al resto
de la sociedad. El hecho de simbolizar la
ausencia, de hacer un duelo respecto de
un supuesto muerto, posibilita al mismo
tiempo la transmisidn intergeneracional.
La duda sobre el acaecimiento de la muerte
misma dificulta este proceso de transmision.

Nos interesa, llegado este punto, ahon-
dar en el modo en que pensamos el trauma
social, o mejor atin, los pasados traumdti-
cos. Resulta necesario abordar esta categoria
dado que muchisimos autores que traba-
jan en la historizacién del pasado reciente
argentino, hablan de la dictadura como un
proceso histérico de consecuencias trauma-
ticas debido a los mecanismos de ejercicio
estatal del terror, la desaparicion forzada de
personas, la existencia de centros clandes-
tinos de detencidn, la generalizacién de la
tortura y la manipulacién de instrumentos
psicolégicos variados con el objetivo de ins-
taurar el terror.

De hecho, en multiples ocasiones, los
conceptos de trauma y memoria aparecen
en nuestro pais ligados entre si, al menos
en lo que hace a cierto sentido comun: si
bien las memorias son multiples, hablar
de memoria en ciertos 4mbitos remite casi
necesariamente al pasado dictatorial. Al
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mismo tiempo, ese pasado serfa traumatico
por los motivos antes mencionados. Las
asociaciones mds comunes vienen por la via
de lo ominoso, lo oscuro, lo sérdido.

Pero ;qué es un trauma?, ;qué eventos
pueden ser considerados traumdticos y a par-
tir de qué caracteristicas reciben tal adjetiva-
cién?, ;por qué hacemos uso de este término
en tanto categorfa de andlisis al interior de las
ciencias sociales?

No hay una categoria univoca de trauma
ni es sélo la psicologia o el psicoandlisis
quienes hacen referencia a ella. La neuro-
biologfa y el psicoanilisis se han enfocado
especialmente en este problema conceptual.
Tomaremos la segunda corriente que es
usualmente la que mds se utiliza en ciencias
sociales.

Si bien en los desarrollos de Freud
encontramos distintos momentos de con-
ceptualizacion del trauma, lejos de detener-
nos en cada uno de ellos, nos centraremos
en aquellas ideas que resultan de utilidad
para este trabajo.

Para Freud (1995, p. 252), un aconte-
cimiento traumdtico se define por la inten-
sidad del mismo. Se trata de una vivencia
repentina que provoca en la vida animica
un exceso de intensidad que complica
su tramitacién. Pero la intensidad no es
condicién suficiente para ocasionar un
efecto traumdtico. A esto debe sumarse la
capacidad o incapacidad del sujeto para
tramitar y elaborar psiquicamente la can-
tidad de excitacién. Por lo tanto, se nece-
sitan al menos dos momentos diferentes
para que un trauma se produzca. Por una
parte, un hecho de dificil ligazén psiquica
por su guantum energético. Por otra parte,
un segundo momento en el cual una serie
de huellas mnémicas anteriores se enlazan

con el contenido de este primer hecho de
modo tal de producir una asociacién entre
ambos que impida una normal tramitacién
del mismo. No es el acontecimiento externo
el que por su cantidad de energfa originaria
un trauma, sino la combinacién entre éste y
un segundo momento en el que se reaviva
ylo resignifica.

Llegados a este punto, tampoco pode-
mos soslayar que Freud fue contempordneo
a la primera guerra mundial y que muchos
de sus pacientes habian estado en el campo
de batalla. Estos y otros acontecimientos lo
llevaron a reparar en lo que luego denomi-
narfa “neurosis traumaticas” (Freud, 1998).
Los desarrollos te6ricos mds importantes en
este sentido los encontraremos en Mds alld
del principio de placer. La hipétesis central
de este texto en lo concerniente al trauma
postula que una cantidad excesiva de ener-
gia recibida por el aparato psiquico anula
la capacidad regulatoria del mismo y, por
lo tanto, amenaza la integridad del sujeto.

Ahora bien, nuevamente aparece el pro-
blema de situar en qué condiciones y a quié-
nes un hecho de estas caracteristicas puede
llegar a producir dichos efectos, ya que es
harto sabido que los mismos acontecimien-
tos no desencadenan las mismas consecuen-
cias en distintos sujetos. Una vez mds, no es
un dato menor la susceptibilidad del sujeto
que experimenta el suceso traumitico.

Asi lo manifiesta Freud (1999) cuando
postula que “...es harto improbable que
una neurosis sobrevenga sélo por el hecho
objetivo de un peligro mortal, sin que parti-
cipen los estratos inconscientes mds profun-
dos del aparato animico” (p.123) Insistimos
en la idea de que, si bien en aquellos hechos
que llevarfan a una posible neurosis trauma-
tica se produce el quiebre de la proteccién

-112-



D

contra los estimulos del exterior, esto no es
condicién suficiente para producir dicha
neurosis, atin cuando hay que reconocer
que los eventos susceptibles de producir
una neurosis traumdtica son de naturaleza
diferente (debido al aflujo de energia que
producen) de la de los hechos de (por ejem-
plo) etiologia sexual, también causantes de
neurosis (no traumadticas).

Hechas estas consideraciones acerca del
concepto de trauma en psicoandlisis, debe-
mos preguntarnos ahora sobre su utilidad
como categoria de andlisis aplicada al con-
junto de la sociedad.

En principio nos encontramos con la
misma dificultad que menciondramos en
torno al concepto de memoria. Es la que
demuestra las imposibilidades de predicar
acerca de la sociedad toda hechos psiqui-
cos que encuentran su espacio de aparicién
en el aparato psiquico de un sujeto singu-
lar. Sabemos que ha sido el mismo Freud
(1999), entre otros, quien ha dado pie para
efectuar una transposicion desde la psico-
logia del sujeto a la de las masas o bien a
la sociedad. Asf lo afirma cuando sostiene:
“Trauma temprano — defensa — latencia —
estallido de la neurosis — retorno parcial de
lo reprimido: asi rezaba la f6rmula que esta-
blecimos para el desarrollo de una neurosis.
Ahora invitamos al lector a dar el siguiente
paso: adoptar el supuesto de que en la vida
del género humano ha ocurrido algo seme-
jante a lo que sucede en la vida de los indi-
viduos”(p.77).

Sin embargo es dificil aceptar la exis-
tencia de un aparato psiquico social o un
inconsciente colectivo. ;En qué lapsus,
en qué actos fallidos, en qué suefios “via
regia de acceso al inconsciente” podriamos
encontrar las huellas del inconsciente colec-

tivo? Si nos atenemos a la teorfa freudiana
del trauma, segtn la cual necesariamente
son dos los acontecimientos que deben
entrar en relacién ya que uno despierta al
otro prestandole una nueva significacién,
¢:qué hechos podrian ser pensados en una
dimensién social tal que permitiera creer
que la sociedad los ha vivido de la misma
manera? Si avanzamos un paso mds en la
lectura de Freud, veremos que, si bien es
¢l mismo quien se permite esta analogia
entre los procesos animicos individuales y
sociales en el citado escrito sobre Moisés,
dird que en el dmbito de lo social lo que
se parece a los sintomas (individuales) son
los fenémenos religiosos. Es decir que serfa
dificil llevar la analogfa mencionada hacia
otras consecuencias, al menos si nos atuvié-
ramos estrictamente al decir freudiano. En
definitiva, como hemos dicho, este tema ha
generado rios de tinta y quien mejor lo ha
abordado ha sido Luis Sanfelippo (2018) en
su profunda tesis sobre el uso de la categoria
de trauma en las ciencias sociales y los pro-
blemas a ello asociadas.

En el marco de esta investigacién, cuando
nos referimos a trauma, nos referimos pun-
tualmente a los procesos que se dan al interior
del psiquismo de un sujeto y que posee las
caracteristicas propias del trauma descrito por
Freud (1998):

“para el organismo vivo la tarea de
protegerse contra los estimulos es casi
tan importante como la de recibirlos;
estd dotado de una reserva energética
propia y en su interior se despliegan
formas particulares de preservacién
de energia: su principal afén tiene
que ser pues, preservarlas del influjo
nivelador, y por tanto destructivo, de

-113-



BARQUITOS PINTADOS. EXPERIENCIA ROSARIO: Afio VIII - Nimero 8, Diciembre 2024

las fuerzas hipergradantes que labo-

ran afuera” (pp. 22-18)

En esta direccién, entonces, hablaremos
de trauma cuando nos referimos a sujetos
singulares y no a grupos. También hare-
mos uso de una idea general que habla de
sucesos traumdticos y que normalmente se
adjudica al funcionamiento de la sociedad
o bien de los grupos existentes dentro de
ella. La diferencia, aunque parezca sutil, es
importante al menos para esta investigacién
puntual, y radica en que cuando hablamos
de sucesos traumadticos o, mejor adn, acon-
tecimientos limite —en tanto colocan a los
sujetos o sociedades que los viven en situa-
ciones desconocidas y limites en torno a las
posibilidades subjetivas de lidiar con ellas—
por oposicién a trauma, hacemos mencién
a aquellos eventos que abarcan a grandes
conjuntos de la sociedad y no meramente
a un sujeto particular y que, mds alld de
cémo viva cada uno de los miembros de
los grupos sociales dichos sucesos, debido
a sus caracteristicas terribles, son capaces de
suscitar por si mismos un trauma individual
a cualquier persona que los viva directa-
mente y en carne propia. Son esos sucesos
que Freud (1998) dice que por si mismos,
por su propia intensidad, y mds all del psi-
quismo de tal o cual individuo, son suscep-
tibles de provocar un trauma.

Nos proponemos ahora poner en rela-
cién las categorias que venimos trabajando
hasta el momento, memoria colectiva y
trauma. ;Cémo se recuerda lo sucedido
en tanto podria haber resultado traumi-
tico para algunos sujetos? ;Es posible una
decisién deliberada que permita resignificar
lo acontecido, elaborarlo, o incluso repri-
mirlo? ;Existen politicas de la memoria ten-

dientes a reanimar diversos sucesos y otras
destinadas a mantenerlos confinados en el
olvido mds absoluto? ;Mediante qué formas
los distintos grupos pelean por imponer
una determinada visién del pasado? ;Cudl
o cudles de ellas serfan las mds efectivas?

Los entrevistados han mostrado que
aquello que fue experimentado individual-
mente como trauma debe ser elaborado
también individualmente. No obstante,
el contexto social resulta una herramienta
indispensable para pensar de qué modo esto
podra ser elaborado y con qué instrumen-
tos provenientes de lo social. Los caminos
que estos jévenes emprendieron buscando
reconstruir la identidad de sus padres y, por
lo tanto, en el mismo movimiento también
la propia, no fueron indiferentes a las varia-
das circunstancias sociales: el ocultamiento,
el silencio, la incégnita sobre el destino de
los desaparecidos, la publicidad de los vue-
los de la muerte, la reclamada reconciliacién
nacional, la revelacién de verdades ocultas,
el encuentro de tumbas NN, entre otros
sucesos. En definitiva, trayecto individual
y contexto histérico social se imbrican de
manera tal que resulta imposible disociarlos
—y sélo atil a los fines analiticos— cuando
revisamos la historia de cada uno de los
entrevistados en su busqueda de datos y de
historia.

Mis alld de que los sujetos pertenez-
can a grupos relativamente homogéneos
formados a priori, tales como agrupacio-
nes de derechos humanos, partidos poli-
ticos, movimientos estudiantiles y otros,
al encontrarse viviendo en sociedad son
alcanzados por las politicas estatales en rela-
cién a la memoria y a la historia —en mayor
medida— al igual que por las politicas de
la misma indole ostentadas por grupos de
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diversa naturaleza. Es en todos estos lugares
que estos jévenes fueron buscando relatos,
narraciones en comun del recuerdo que
allanaran su camino en la bisqueda de la
historia de sus padres.

Apropiarse de la herencia:
el camino de reconstruccién identitaria
de los hijos de desaparecidos

Lo que has heredado de tus padres, debes
adquirirlo para poseerlo.
GOETHE

Hay un punto en comun en los entrevis-
tados: ellos no supieron desde siempre que
sus padres estaban desaparecidos. Todos
sabfan que sus padres habfan muerto; en
algunos casos —en los que ambos padres
estdn desaparecidos— sabian que eran adop-
tados, o inclusive que quienes actuaban
como padres eran tios o parientes de sus
padres bioldgicos, pero en todos los casos
se les habia dicho que sus padres habian
muerto en un accidente. El momento en
que reciben la noticia de que sus padres
estdn desaparecidos es vivido de distintos
modos por cada uno de los entrevistados,
pero en general no representa un punto de
referencia fuerte en sus vidas, y tampoco
desencadena instantdneamente procesos de
busqueda o investigacién acerca de este pro-
blema o temas relacionados. Por supuesto
que la causa de esto es, ante todo, la tem-
prana edad en la que se les comunicé el
hecho de la desaparicién.

En un lapso de edad que oscila entre
los siete u ocho afios y los 18 fue que estos
jovenes recibieron la noticia. Esto hace una
diferencia sustancial con quienes eran nifios
al momento de la desaparicién. Si bien

estos casos No se encuentran entre NUEStros
entrevistados, sus testimonios pueden leerse
en el libro compilado por Gelman y Lama-
drid (1997). Muchos de quienes cuentan
su experiencia en ese libro llegaron, incluso,
a presenciar la desaparicién de sus padres
0, en otras ocasiones, sabfan de antemano
sobre su militancia, ain cuando no tuvieran
claro de qué se trataba ni qué queria decir.
Pero en definitiva, todos nuestros entrevis-
tados recibieron la noticia mds como un
hecho inentendible, imposible de captar
para sus cabezas del momento, que como
una revelacién explicativa de la ausencia
de sus padres. Una de las razones para que
explicar esto tiene que ver, justamente, con
los tiempos de la elaboracién psiquica de
una noticia tal. No se trata solamente de
que la noticia sea traumdtica, y es por esto
que en el primer apartado enfatizdbamos
en el modo en el que pensamos el trauma.
Se trata de que, frente a la pretérita certeza
de la muerte, se oponia ahora una categoria
dudosa como la de desaparecido. No se sabe
si est4 o no estd. Ni estd vivo, ni esta muerto.
No se trataba de un evento cuya irrupcién
energética en el psiquismo obligara a un
esfuerzo por inscribir lo escuchado. Se tra-
taba de no poder otorgarle un sentido a las
frases, a la idea de desaparecido. Es aqui,
entonces, que las ideas de Freud resultan
tan fructiferas, porque es sélo a partir de
una resignificacién posterior de los dichos
escuchados en ese momento que la catego-
ria de desaparecido adquiere todo su sen-
tido y, con él, todo su peso. No basta con
escuchar informacién: lo mds importante es
darle significacién. El trauma, entonces, se
constituye en dos tiempos: el momento del
suceso, y el momento de la resignificacién
de ese evento. Sélo luego de este segundo
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momento el trauma puede instalarse en
tanto tal.

En el ano 1995 se formé la agrupacién
HIJOS. La mayoria de los hijos de desapa-
recidos tenfan en aquel momento entre 15
y 20 afnos, con algunas excepciones. El dato
puede ser corroborado si tenemos en cuenta
que un altisimo porcentaje de desaparecidos
eran gente joven de entre 18 y 30 afios. Lo
que nos interesa remarcar es que es en esa
franja etaria en la cual se dan acontecimien-
tos que llevan a los jovenes a resignificar su
historia y a preguntarse cosas que anterior-
mente no les habian resultado importantes.
Martorell (2001) dice: “aunque les hayan
contado reprimirdn, olvidardn, hasta que
algo en su propia realidad, un aconteci-
miento ulterior, los ponga en contacto con
ello” (p.122).

Estos momentos suelen ser de crisis y les
resulta imprescindible integrar la informa-
cién obtenida hasta entonces dentro de su
propia historia. Los sucesos que desencade-
nan esta bisqueda son aleatorios, arbitra-
rios, y no suelen ser los mismos de un caso
a otro. Pero en casi todos los casos lo que
encontramos son situaciones, preguntas
que, aunque en apariencia nimias, llevan en
su seno la potencialidad latente de poner
en cuestion la propia personalidad e iden-
tidad, entendida esta tltima en el sentido
mis yoico de “lo que yo creo que yo soy”.

Muchos de los entrevistados comenza-
ron a preguntar por sus padres en varios
tiempos, es decir, emprendieron busquedas
diversas en distintos momentos de su vida.
La mayoria ubica un quiebre importante
en la adolescencia. La necesidad de contar
con mds datos acerca de sus progenitores los
impulsaba a preguntar. Pero esa necesidad
era casi siempre despertada por momentos

de conmocidén de las certezas respecto a la
propia vida: las preguntas tipicas de la ado-
lescencia (quién soy, qué quiero, quiénes
son mis padres, quién me enamora, etc.)
adquirfan para ellos una fuerza doble, en
tanto sobre muchas de ellas la incertidum-
bre era también doble. Si todo adolescente
transita por estas dudas, la riqueza subjetiva
se encuentra sobre todo en el recorrido que
deben realizar para responderlas. En el caso
de nuestros entrevistados, la mayoria de
esas preguntas no tenia respuesta previa y,
en muchos casos, nunca la tendrd del todo.

Si todos debemos a nuestros padres
parte de lo que somos en el presente, sean
cosas buenas o malas, retroceder y reubicar
nombres y obras en el pasado de sus padres
tuvo para estos hijos la consecuencia de una
modificacién de los rasgos identitarios més
fuertes, aquellos que constituyen la perso-
nalidad de cada sujeto.

Seguramente la experiencia mds conmo-
cionante en este campo es la de los hijos
apropiados, cuyos lazos filiatorios sangui-
neos fueron borrados u ocultados y que con
los afos se fueron enterando —sélo algunos,
claro estd— de su verdadero origen, pero
preferimos no abrir esta otra faceta de un
problema en apariencia similar.

Una de las consecuencias mds impor-
tantes que trae aparejada la aceptacion de
que uno o ambos de los padres se encuen-
tran desaparecidos es la creencia, sostenida
casi al nivel de una certeza, de que podrian
estar vivos. Es decir, inversamente a lo que
podriamos pensar, quien acepta que sus
padres estdn desaparecidos, en un primer
momento tiende a pensar que podrian
estar vivos. La noticia no aparece como una
confirmacion de la muerte sino a la inversa:
como la condicién de posibilidad de la vida.
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A nuestros entrevistados se les dijo, en reite-
radas oportunidades y de diversas maneras,
que sus padres estaban muertos. La suplan-
tacién de la muerte por la desaparicién deja
una puerta abierta a las fantasias de vida.

Un elemento constante es la necesidad
de creer que pueden estar vivos, ya que, si
no se sabe a ciencia cierta que han muerto,
entonces probablemente puedan regresar
algun dia. En estas creencias encontramos
también los rastros de los mitos populares e
inclusive de algunos relatos que los propios
militares hicieron circular oportunamente,
al decir que en realidad no estaban desapa-
recidos sino que se encontraban viviendo en
paises lejanos, o que incluso podrian estar
locos y que, habiendo perdido memoria
y razén, no pueden reencontrarse con su
familia.

Paralelamente, si bien, por un lado, la
figura del desaparecido activa las fantasias
en torno a la posible aparicién con vida
(que se transformé en una consigna poli-
tica), y por ende dificulta los trabajos de
duelo y prolonga las esperas mds alld de lo
imaginable, también ocurre que muchos
chicos comienzan a pensar que entonces sus
padres no los abandonaron. En estos casos,
si bien no nos atreveriamos a generalizar,
pareciera que la noticia de la desaparicién
ha tenido un efecto de tipo reparatorio por
el alivio que conllevd, mds que de desazén,
en tanto no instala una pregunta acerca del
estatuto de la desaparicién sino que cierra
antiguos interrogantes en torno al supuesto
abandono.

El problema eventualmente se inicia
cuando no se puede suplantar la idea de que
podrian estar vivos. Todos los entrevistados
saben, racionalmente, que sus padres no
pueden estar vivos porque no hay ningtin

caso de desaparecidos que hayan aparecido
con vida luego de muchos afios. Pero el
conocimiento racional nunca es obsticulo
suficiente para las fantasias que el incons-
ciente sostiene a fin de resguardar al yo de
un sufrimiento mayor.

Sin embargo, no resultaba ficil en aque-
llos anos asumir la figura de los desapare-
cidos. Ser hijo de desaparecidos, en los ‘80
y principios de los ‘90 era una cuestién a
ocultar y significaba mds una responsabi-
lidad compartida en los funestos destinos
del pais castigado por la dictadura que un
pasado heroico, como quizds lo fue para
algunos mds adelante. Para comprender
esto debemos pensar particularmente en
las politicas de la memoria y en los usos
del pasado. En nuestro pais existié una
version oficial de la historia que, represen-
tada cabalmente en el prélogo del Nunca
mds (Conadep, 1985), casi equiparaba a las
organizaciones armadas con el terrorismo
de estado.

Hubo una serie de acciones empren-
didas desde el Estado que pretendieron
brindar una imagen homogénea del pasado
reciente y sustentarla en un consenso social
que, tributario de ese nuevo valor incues-
tionable que era la democracia, resultara
incapaz de contradecir lo afirmado. Como
sefala Romero (2006), en poquisimos afios
se conformé una imagen de la dictadura
que la mostraba como un demonio mds
contundente que aquel que debia comba-
tir —la izquierda revolucionaria— y que, al
haberse excedido en sus métodos, debia ser
ampliamente condenado en nombre de
la democracia recientemente conseguida.
Se intentaba asi deslindar a la sociedad en
general y a los grupos directamente involu-
crados, en particular, de la asuncién de las
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responsabilidades que les cabian en la ins-
tauracién de ese régimen del horror que se
habia ensanado con sus victimas.

Las consecuencias directas de la difusion
de esta versién del pasado no fueron meno-
res, y si bien no son el objeto de este arti-
culo —puede leerse mayor detalle sobre este
tema en Brienza (2023)—, no debemos per-
der de vista que esta homologacién bidemo-
nfaca entre victimas y victimarios en tanto
responsables de los males del pais, ubicaba
a los padres de nuestros entrevistados en un
lugar cuestionado socialmente. En los pri-
meros anos del retorno de la democracia,
defender la lucha armada de los anos pre-
vios equivalia casi sin matices a ser golpista
y anti democrdtico. En ese contexto, los
padres de nuestros entrevistados tenfan casi
la misma responsabilidad que sus desapa-
recedores en los excesos cometidos durante
los afios 70. Estas condiciones sociales no
facilitaban particularmente la posibilidad
de hablar o de preguntar. Y por lo tanto,
tampoco facilitaron la prosecucién de los
duelos, o la finalizacién de las esperas. En
tanto durante muchos anos este tema fue
un problema del cual habia que avergon-
zarse, no hubo espacios simbdlicos sufi-
cientes en donde tramitar las noticias de la
verdadera causa de la muerte de los padres.
La familia no fue en general, al menos para
nuestros entrevistados, un espacio en el cual
se pudiera conversar acerca de estas cuestio-
nes, en tanto resultaba demasiado doloroso.
Los espacios que podria haber brindado la
sociedad tampoco lo fueron, en tanto nor-
malmente se juzgaba de mal modo a quie-
nes habian participado de la lucha armada.
Entre la ausencia de informacién y el ocul-
tamiento, realizar un duelo por un muerto
cuya muerte no se habfa constatado y, por

lo tanto, no habia sido velado, se transformé
en una tarea casi irrealizable. La situacién de
stand by en la que se encontraron estos suje-
tos, y por ende, su aparato psiquico, fue difi-
cultando en distinta medida la tramitacién de
las noticias recibidas.

Relaciones posibles entre usos
del pasado, historia individual y sociedad

Para abordar las problemidticas que dan
nombre a este capitulo, nos interesa ante
todo hacer notar algunas premisas que
gufan nuestro trabajo.

En principio, sostenemos tal como lo
adelantdramos en los primeros apartados,
que no puede suponerse la existencia de
una memoria social dnica, o de una memo-
ria colectiva propia del conjunto integro de
la sociedad. Postulamos, siguiendo a una
variedad de autores (Bodei, 1998; Candau,
2001; Margalit, 2002; entre otros), que
existen multiples memorias —que usual-
mente denominamos colectivas— que se
corresponden con la existencia de distintos
grupos, pero que no pueden predicarse de
la sociedad en su conjunto. Sin embargo,
como afirmdramos mds atras, no debe sub-
estimarse el hecho de que todo poder cons-
tituido ostenta un interés en uniformar las
interpretaciones de determinados hechos
del pasado nacional. Por otra parte, enten-
demos que la organizacién de imdgenes y
representaciones del pasado siempre ha
sido objeto de disputas por parte de distin-
tos actores sociales (Cattaruzza y Eujanian,
2003; Jelin, 2002).

Podemos afirmar que los afos setenta
constituyen un periodo que incluso hoy,
tantos anos después de haber realizado la
investigacion, es un objeto de disputa de las
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memorias construidas por distintos acto-
res sociales. Uno de los primeros éxitos del
gobierno alfonsinista en materia de usos del
pasado, fue el de lograr establecer una visién
consensuada que, posando su mirada sobre
los 70, ofrecia una explicacién en donde la
teorfa de los dos demonios —uno de extrema
derecha y uno de extrema izquierda— era el
argumento fundamental.

Afios mds tarde, con la llegada de Car-
los Menem al Poder Ejecutivo, y tam-
bién como consecuencia de algunos de
los hechos sucedidos durante el gobierno
alfonsinista, hubo un decidido esfuerzo por
afianzar la teorfa de las responsabilidades
compartidas entre guerrilla y dictadura en
torno a los horrores y errores cometidos.
Luego, Menem completaria las acciones de
perdén con los indultos de los anos 1989
y 1990, y con los sucesivos llamados a la
“reconciliacién nacional”, cada vez que
algunos hechos sobre el pasado dictatorial
ponian sobre el tapete la ausencia de justi-
cia. El mismo presidente se autoerigfa como
ejemplo al hacer referencia repetidamente a
su encarcelamiento durante la dictadura y
su posterior “perdén” frente a sus antiguos
carceleros.

En fin, con las acciones llevadas adelante
durante el gobierno menemista, se escribia
un capitulo mds de una versién de la histo-
ria que intentaba borrar los objetivos poli-
ticos de los militantes de los setenta, y sobre
todo realzaba la violencia “proveniente de
ambos extremos” y los horrores dictatoria-
les, pero un capitulo que no ponia en entre-
dicho el nudo argumental del relato oficial
sobre el pasado.

Sin embargo, también debemos notar
que no fueron los tnicos relatos circulantes
los establecidos desde el poder estatal, y que

los otros relatos fueron los que posibilita-
ron justamente que no siempre existieran
sentidos univocos y coagulados. A pesar del
considerable consenso establecido social-
mente sobre la versién oficial de la histo-
ria reciente, no fueron pocas las voces que
se fueron manifestando para dar su propia
visién de los hechos pasados. La mayoria
de ellas contrastaba y cuestionaba la visién
instalada como dominante durante los pri-
meros afios de la democracia, pero no todas
tenfan la misma capacidad para circular o
impugnar otras visiones. Algunas de ellas
fueron las voces de las Madres de Plaza de
Mayo, quienes desde sus diferentes lineas
afirmaban y afirman la pertenencia de sus
hijos a organizaciones politicas y/o militares
cuyos proyectos radicaban en la construc-
cién de un mundo diferente, en la mayor
parte de los casos, un mundo socialista.
Luego, las voces de la agrupacién HIJOS,
que desde el ano 1995 aparecen en la escena
publica y que reivindican la lucha de sus
padres, inclusive situando en ella rasgos
identitarios propios. Sin lugar a dudas, por
una cuestién de identificacién generacional,
estas voces han sido las de mayor pregnan-
cia para los jévenes entrevistados en este
trabajo, aun cuando en ocasiones se hayan
acercado a la agrupacién para luego alejarse
definitivamente.

Por ultimo, las voces de algunos mili-
tantes, quienes timidamente comenzaron
a contar su propia versién de la historia
vivida, también impugnaron la teoria de
los dos demonios. Si en los afios ‘80 era
imprescindible hablar para certificar la
existencia del terrorismo de estado, los ‘90
comenzaron a mostrar otras posibilidades
a la hora de emitir un testimonio. Ya a
mediados de los ‘90 comenzaron a flore-
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cer los testimonios de la militancia (Diana,
1996; Caparrés y Anguita, 1997; Chaves,
1998, Gasparini, 1988). Las diversas accio-
nes de las también variadas organizaciones
de derechos humanos, fueron pasando —en
lineas generales— de un discurso en donde
primaba la denuncia del horror vivido
durante la dictadura a otros en los que len-
tamente comienza a darse lugar a la figura
del militante setentista.

En definitiva, otras voces fueron ha-
ciendo notar que no habia consenso sobre
el pasado reciente y que los esfuerzos estata-
les por homogenizar el pasado en servicio de
un presente conflictivo y dificil, no habian
logrado acallar las experiencias de los mili-
tantes de los setenta, afnos de efervescencia,
de proyectos politicos de envergadura y de
participacién juvenil masiva. Asi, el cardcter
publico de estos discursos contribuyé con
creces a la circulacién de una pluralidad de
voces cada vez mayor, aun cuando no todas
tuvieran la misma llegada. Esta variedad de
relatos, servia de apoyatura a muchos jove-
nes que se preguntaban por la identidad de
sus padres, por las razones de su militancia,
por los motivos reales de la desaparicién.

La inscripcién social de los desapareci-
dos ha tenido en muchos casos un efecto
reparatorio, en el sentido de poder encon-
trarse con otros y descubrir que se han
vivido historias parecidas. Sin ir mds lejos,
la agrupacién HIJOS se conforma luego de
que muchos de ellos se reunieron en un acto
en La Plata en el afio 1994. Alli comenza-
ron a reconocerse, a sentir que habia cosas
que no les habfan pasado a cada uno solo,
sino que habia muchos en la misma situa-
cién. Se trataba de reconocer lo propio en
los otros. “Yo buscaba una terapia de escu-
char la historia de otros chicos, los pasados

en comun, los miedos, los recuerdos, las
esperanzas, las fantasias, elaborar lo mio”
(Testimonio citado en Gelman, 1997, p. 76)

Para muchos de los entrevistados, situar
el nombre de sus padres en el espacio
publico fue un acto que les permitié nom-
brarlos, reconocerlos en su singularidad,
pero también nombrarse y reconocer a sus
padres como productos de una historia mds
amplia. También se daba un movimiento
que implicaba el pasaje de aquellos rela-
tos menores, opuestos a la vision oficial,
del dmbito privado al dmbito publico. En
la publicidad de estos actos se confirmaba
también que todavia se estaba librando la
lucha por los sentidos del pasado.

Nombrar a los muertos y darles un
lugar en el combate social es un acto
de inscripcién simbdlica, acto de
reconocimiento de una existencia
humana y de su facultad de ser pen-
sante y deseante (...) El trauma es el
desconocimiento, la no inscripcién
del individuo en la historia, en el len-

guaje. (Ulriksen, 1984, p 109)

Recuperar las historias cotidianas y
particulares, las virtudes y los errores de
los desaparecidos, permiten recuperar su
dimensién de humanidad y resituarlos en
una historia colectiva mds amplia.

Los actos conmemorativos en los cuales
se producen inscripciones singulares y priva-
das en el dmbito de lo colectivo y lo piblico
muchas veces buscan un efecto pedagdgico
hacia al futuro, en tanto no sélo convocan a
los directos afectados sino también a presen-
cias ocasionales que se preguntan por lo suce-
dido. Fue también a partir de estas inscripcio-
nes sociales que los hijos, como agrupacién o
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incluso individualmente, pudieron hacer cir-
cular ellos también esos relatos que rompen
con la l6gica instaurada por el poder. Frente
al silencio, a la reconciliacién, ellos también
afirman no olvidar, no callar, no reconciliarse.

La historia en ocasiones lucha contra
el silenciamiento, contra los olvidos, no al
modo de un deber ser que implicara el 7o
olvidar como un imperativo perentorio, sino
para reconstruir una historia colectiva que
sirva de apoyo para las historias singulares,
una Historia en la cual puedan encontrar
cabida las innumerables historias indivi-
duales. “No es posible reconciliarse con la
historia personal sin hacerlo con la memo-
ria colectiva, memoria colectiva que, por su
parte, no puede pasar mds que por la crea-
cion, la recreacion de los significantes colecti-
vos de ese genocidio innombrable” (Piralian,
2000, p. 40)

La historia puede prestar ayuda en la
construccidon de relatos deliberados, es
decir, a aquellos que se construyen volun-
taria y racionalmente, intentando escapar
a una repeticién de discursos construidos
por otros, y que busquen darle un sentido
propio a lo acontecido histéricamente. Ese,
sentido podrd ser apropiado por terceros y
eventualmente podria permitirles interpelar
activamente las huellas que la transmisién
simbdlica ha dejado en su psiquismo. La
memoria colectiva sélo podrd restaurarse
a partir del reconocimiento colectivo de lo
ocurrido, tarea para la cual la historia en
tanto disciplina puede prestar una colabo-
racién inestimable. La escritura de la histo-
ria puede, en ocasiones, llegar a prestar el
marco necesario para la inscripcién de una
historia singular. Esta esfera de elaboracién
colectiva es de fundamental importancia
para la elaboracién psiquica individual.

Freud cité varias veces los versos de
Goethe: lo que has heredado de tus padres,
adquiérelo para poseerlo. Asi intentaba
senalar que aquello que habia sido trans-
mitido psiquicamente a través de las gene-
raciones sdlo seria eficaz si el sujeto puede
adquirirlo activamente. Pero para hacer
propia una herencia, hace falta contar con
los elementos necesarios para poder apro-
piarse de ella, y no sélo lo son los recursos
subjetivos particulares. A esto nos referimos
cuando hablamos de la posibilidad de ins-
cribir las historias singulares dentro de una
historia colectiva.

El aparato psiquico individual encuen-
tra siempre un sistema de apoyaturas, o de
apuntalamiento, en los lazos sociales que
se manifiestan a partir de instituciones,
leyes, reglas y figuras simbélicas variadas.
En situaciones limite, el sujeto se encuentra
sometido a la pérdida de sus soportes habi-
tuales y por eso se torna mds necesaria que
nunca la existencia de ese apuntalamiento
que pueden brindar otras figuras sociales.
Cuando ese apuntalamiento falla, el sujeto
tiene que adaptarse y cumplir con nuevas
figuras y roles, e incluso asumir respon-
sabilidades que no les corresponden. Los
estudios llevados adelante por el EATIP
(Equipo Argentino de Trabajo e Investiga-
cién Psicosocial) muestran que la prictica
social tiene un papel irremplazable en los
procesos de reparacién simboélica y también
en la elaboracién de sucesos individuales a
través de situarlos en redes colectivas mds
amplias.

Es por este motivo que resulta tan impor-
tante la sancién judicial en la esfera pablica
de aquellos que protagonizaron los hechos
del terrorismo estatal. Esa sancién no sélo es
necesaria en tanto acto de justicia sino tam-
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bién en tanto minima medida reparatoria
de lo vivido singularmente, y puede tener el
efecto de aliviar ciertas heridas, aunque no
cerrarlas, en tanto no dejan al sujeto en la
inermidad de tener que valerse por si mismo
frente a sucesos que lo exceden en su capa-
cidad individual de enfrentarlos. Al mismo
tiempo, inscriben ptblicamente como ley
una sancién que no s6lo puede ser deman-
dada singularmente. Este tipo de acciones
juridicas reparatorias son analizadas con
mayor minuciosidad por Guilis (2000).

La elaboracién de los diversos proce-
sos psiquicos estd siempre mediada por el
contexto social y por los otros que en tanto
semejantes nos rodean. Los diferentes dis-
cursos sociales tienen muchas veces un
efecto alienante, cuando instituyen visiones
cristalizadas de ciertas problemdticas. Pero
en ocasiones pueden tener también efectos
de alivio, de comunidad de sentimientos y
vivencias.

No postulamos aqui que la escritura de
la historia pueda suplir procesos psiquicos
que deben llevarse adelante singularmente,
ni tampoco que ésta pueda cumplir un rol
terapéutico, pero si que puede servir de
apuntalamiento y apoyatura en tanto ver-
siones circulantes en lo social, junto con
otro tipo de relatos y sanciones de orden
colectivo.

Los soportes sociales producen siem-
pre alivios importantes en los sujetos que
han vivido situaciones limites o catdstrofes
colectivas. Esto también ha sido trabajado
por Davoine y Gaudilliere (2008) para
otros contextos. A veces también produ-
cen contradicciones, enojos, tristeza. Sin
embargo, siempre sefialan modos posibles
de lidiar con la pretensién de verdad. Con-
tar con un espacio para hablar, y también

en donde lo publico haga jugar sus propias
reglas y sanciones, coloca al sujeto en un
espacio comun con otros y le posibilita
tramitar problemdticas individuales a tra-
vés de ciertas practicas sociales que no son
nunca suficientes pero tampoco constituyen
hechos menores.

Resta todavia mucho por investigar en
el drea de posible cruce entre individuo
y sociedad y en cémo los hechos sociales
pueden coadyuvar en la resolucién o ela-
boracién de procesos psiquicos de diversa
indole. Este no deja de ser un primer acer-
camiento.

A modo de cierre

Cuando comenzamos este trabajo, en
su primera etapa que fue la de delimitar un
objeto de estudio y un campo problemdtico
que resultaran de interés, nos encontraba-
mos todavia atravesados por una moda ya
instalada pero que no habfa alcanzado atin
su mdximo apogeo: nos referimos parti-
cularmente al estudio de las memorias en
tanto objetos de la historia. Los afos de cur-
sado de la carrera de especializacién fueron
los inmediatamente posteriores a la crisis de
2001. Entonces, la pregunta por el pasado,
y en particular por el pasado reciente argen-
tino, resultaba para nosotros acuciante y
de urgente resolucién o, al menos, inves-
tigacion. Pero a la vez, un interrogante se
sumaba y rondaba permanentemente: ;qué
efectos a largo plazo iria mostrando ese
periodo tan duro de la historia argentina?
Pero sobre todo, ;qué efectos en el campo
de las subjetividades?

Este trabajo ha sido fruto de aquello que
dice Pereyra (1980), cuando afirma que
“el saber intelectual recibe sus estimulos
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mds profundos de la matriz social en per-
manente ebullicién y, a la vez, los cono-
cimientos producidos en la investigacién
histérica estdn en la base de las soluciones
que se procuran en cada coyuntura” (p.
28). Veinte afnos después, probablemente
podrian decirse muchas mds cosas de las
que aqui se abordaron, y de las escritas,
varias podrian ser discutidas desde distin-
tos puntos de vista. A la vez, otros serfan
los resultados a la luz de este presente que
tanto ataca ciertas visiones del pasado que
parecfan haberse constituido como consen-
sos. Estas son las dificultades que aparecen
siempre que trabajamos con fuentes orales
y con el pasado reciente, y debemos estar
advertidos de ello. No pretendemos restar
validez ni importancia a la labor realizada,
sino que, por el contrario, nuestra preten-
sién es ubicar este trabajo como un pro-
ducto de su época, una caracteristica que
sin lugar a dudas comparte con cualquier
otra investigacion pero que en esta ocasion,
es mds relevante remarcar.

Algunos lineamientos generales han
sido reafirmados: las condiciones en que
algo puede ser dicho estdn estrechamente
relacionadas con las condiciones que posi-
bilitan que eso sea escuchado. Para poder
hablar tiene que haber al menos alguien dis-
puesto a escuchar. En esta direccién, el con-
texto sociohistdrico en que los discursos se
emiten, se callan, circulan o se reprimen es
un elemento fundamental a la hora de ana-
lizar las distintas memorias y sus recorridos.

Las condiciones del pais fueron tinendo
los modos en que esos relatos circulaban,
operando a veces como obstdculo para
el recuerdo, otras como acicates que des-
pertaban la explicacién de la mano con la
indignacién, algunas dltimas como espacios

de disputa con el poder estatal o con otras
versiones de los anos ‘70 que debian ser
cuestionadas. Todos estos espacios fueron
en general aprovechados por los jévenes que
querian saber sobre sus padres, aunque este
camino no estuvo nunca exento de obstdcu-
los y retrocesos.

Sialgo intenta mostrar esta investigacién
es la riqueza y variedad de respuestas que
algunos de los hijos de desaparecidos brin-
daron frente a los silencios, las mentiras,
los ocultamientos y las dificultades de sus
padres sobrevivientes y familiares en contar
una historia para ellos demasiado dolorosa.
A la vez, busca realzar la importancia de los
contextos histdrico sociales en las subjeti-
vidades, en una especie de camino de ida y
vuelta con la construccién de historias sin-
gulares que se inscriben luego en historias
colectivas. Esperamos que algo de todo esto
haya podido ser pesquisado en la lectura de
estas paginas.
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El duelo por el (padre) Ideal.
El duelo del analista®

Cristian Landriel**

Resumen

A partir de un recorrido de la cldsica
obra de Virgilio, Eneida, asi como también
de dos libros publicados por el psicoana-
lista Theodor Reik hace ya mds de medio
siglo, se abordaron algunos conceptos cru-
ciales para pensar la implicancia clinica en
el duelo. Se propuso, en primera instan-
cia, relacionar la funcién del duelo con la
funcién del padre: es a partir de las fallas
de este tltimo que se edifica el camino del
duelo.

En segundo término, se consideré que
el meollo de la posicién del analista en la

direccién de la cura consiste en el duelo
por el Ideal, en la renuncia del analista de
ocupar el sugestivo lugar de ser el conduc-
tor del destino del paciente.

Ademis, se retomaron otros tépicos
vitales para el estudio en cuestién, tales
como la angustia y lo siniestro. En ese
sentido, Freud ubica a las apariciones
espectrales dentro de un proceso luctuoso
como un ejemplo decisivo de lo ominoso.
Por dltimo, se establecié que el costado
publico del duelo es esencial en la medida
que constituye una herramienta cultural
para confrontar la muerte y permitir la
inscripcién simbdlica de la pérdida.

* El presente articulo estd escrito a partir del Trabajo Integrador Final de la Carrera de Especiali-

zacion en Psicologfa Clinica, Institucional y Comunitaria, “Clinica del duelo: algunas conside-
raciones sobre sus versiones y sus tiempos” (dirigido por Ps. Silvia Giani), como también de la
tesis de la Maestria en Psicoandlisis, “Algunas consideraciones sobre el duelo en la obra de Freud
y Lacan” (dirigido por Ps. Isabel Steinberg). Ambos trabajos son de mi autorfa.

** Psicologo (Universidad Nacional de Rosario). Especialista en Psicologia Clinica, Institucional y
Comunitaria. Magister en Psicoandlisis. Codirector de la Carrera de Especializacién en Psicologia
Clinica, Institucional y Comunitaria y Docente de la Maestria en Psicoandlisis. Doctorando en
Psicologfa. Integrante del Comité Cientifico Revista “Barquitos pintados”. Coordinador del Dis-
positivo de Fortalecimiento Territorial para el abordaje de situaciones socio-subjetivas complejas
(Subsecretarfa de Salud Mental, Provincia de Sta. Fe). E-mail: cristianlandriel@hotmail.com
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Palabras claves: Duclo - padre - ritual -
siniestro - Ideal.

Summary

Starting from a tour of the classic work
of Virgil, Aeneid, as well as two books
published by the psychoanalyst Theodor
Reik more than half a century ago, some
crucial concepts were addressed to think
about the clinical implication in the duel.
It was proposed, in the first instance, to
relate the function of grief with the func-
tion of the father: it is from the failures of
the latter that the path of grief is buil.

Secondly, it was considered that the
core of the position of the analyst in
the direction of the cure consists in the
mourning for the ideal, in the renuncia-
tion of the analyst to occupy the suggestive
place of being the driver of the patient’s
destiny.

In addition, other topics vital to the
study in question were taken up again,
such as anguish and the sinister. In this
sense, Freud places spectral apparitions
within a grieving process as a decisive
example of the ominous. Finally, it was
established that the public side of grief is
essential in so far as it constitutes a cultural
tool for confronting death and allowing
symbolic registration of loss.

Keywords: Father - Duel - Ideal - Sinister
- Ritual.

Introduccién
El duelo ocupa un lugar central tanto

en la teorfa como en la clinica analitica. Es
sabido que Freud lo plantea en términos

de trabajo de ligazén-desligazén libidinal;
Lacan, por su parte, le da el estatuto de
una funcién fundamental para la consti-
tucién del deseo.

El recorrido de este escrito supone vol-
ver sobre una serie de categorfas que tienen
un cardcter nuclear y estructural tanto en
las obras de Freud como en las de Lacan.
En ese sentido, se considera que la funcién
del duelo es correlativa a la funcién del
padre. El duelo por el padre es un tépico
que atraviesa toda la produccién teérica
freudiana. Lo devastador que resulta para
el duelante la pérdida del padre, como
también su caida desde un lugar Ideal, son
un hilo conductor que se percibe desde su
compleja relacién con Fliess hasta en sus
tltimos textos.

Para abordar esta cuestién se recurre,
en la primera parte, a la cldsica obra de
Virgilio (1995), Eneida, que sirve para
apreciar la relacién de lo inconsciente con
el duelo y con el padre en tanto muerto.
Eneas, figura fundamental de la mitologia
grecorromana, ilustra acerca de la piedad
filial sobre el padre y del cumplimiento
de su designio que consiste en fundar una
nueva dinastia troyana.

En la segunda parte, se rescatan dos
libros autobiogréficos de Theodor Reik
(1965, 1975), quien brinda testimonio
de sus andlisis con Abraham y, princi-
palmente, con Freud. Ademds de permi-
tir retomar la temdtica recién aludida, lo
transmitido por Reik invita a pensar sobre
la posicién del analista y, por lo tanto, el
duelo por el Ideal que deberd llevar a cabo.
Es en esta direccién que Lacan propone
pensar el deseo del analista.

Al mismo tiempo, se analiza el valor de
algunos temas que se hilvanan a lo largo
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de todo el articulo, tales como la angustia
sefal, lo siniestro y los rituales publicos.
No se puede soslayar que la motivacién
para escribir este articulo remite al con-
texto por el cual se publica este nimero de
la revista: el homenaje a Lili Bafios. Tra-
tar, asi, de plasmar algunas ideas que no
pretendan ser finales, ni tampoco se ampa-
ren “en enunciados establecidos” (Bafos,
1989, p. 17), implica recoger parte de lo

que ella ha transmitido.

El camino hacia el padre muerto:
litoral entre la escritura y el silencio

Carta de Freud a Rozsi Von Freund:

He dejado pasar a propdsito estos dias de duelo [....]
estimo que quien ha sufrido una gran pérdida tiene
derecho a que le dejen en paz [....]

Creo incluso que este periodo de silencio deberia ser
prolongado durante largo tiempo.

La «labor de llorar a los muertos» es un proceso
intimo que no puede soportar interferencia.
SiemunD FrReuD (1988, p. 417)

Carta de Freud a Max Eitingon: No sé qué mas se
puede decir [....]

Cruda fatalidad, muda sumision.

Ernst Jones (1997, p. 30)

Arde Troya. Eneas es despertado por la
figura espectral de un sollozante Héctor,
quien le advierte en un suefio premoni-
torio lo que padecerd posteriormente: el
terrorifico griterio de numerosos hombres
y el torbellino de humo que envuelve y
hunde a Troya. El anciano rey Priamo cae
en manos de Pirro a causa del engano de
los griegos; su hijo Héctor, el méximo gue-
rrero de los troyanos, ya habfa sucumbido
tiempo atrds ante Aquiles.

Tras dirigirse al palacio de Troya y obser-
var los asesinatos de Polites y del mismo
Priamo, Eneas presiente que un similar
destino se le depara a los suyos: a su propio
padre, Anquises, a su esposa, la bondadosa
Cretsa, y al hijo de ambos, Ascanio.

Eneas, figura fundamental del mito, es
caracterizado por Virgilio (1995) con la
pietas, virtud romana por excelencia. He
aqui entonces un nuevo tipo de héroe,
piadoso y “fiel” (p. 27), ligado a la patria
por los valores de la religién y un arraigado
sentimiento de lo comunitario. Por tanto,
resulta inevitable que este guerrero vale-
roso emprenda raudamente el camino a su
hogar, hacia el campamento en el bosque
y, junto a otros troyanos sobrevivientes,
combata a los griegos que se acercaban al
acecho. Una vez alcanzada la casa paterna,
carga sobre sus hombros a su desvalido y
venerado padre, Anquises, quien le pide al
hijo que tome los objetos de culto y los
Penates —dioses domésticos protectores del
hogar-. Al mismo tiempo, siempre junto a
un centenar de troyanos, lo siguen Cretdsa
y Ascanio. Es sobre este niflo que recaerd la
causa que va a dar hdlito al cumplimiento
de su designio.

Cuando ya ha anochecido Eneas arriba
al templo de Deméter en el monte Ida y
percibe, tras sufrir un nuevo ataque de los
griegos, la ausencia de su esposa, Cretsa.
De inmediato la angustia lo invade, pro-
ducto de la incertidumbre y de la estre-
cha relacién existente entre los limites
del campo escépico y la tranquilidad:
:qué le habria sucedido a Cretsa?, ;esta-
ria escondida en el bosque?, ;habria caido
vencida por el agotamiento?, ;se hallaria
perdida tras equivocar el camino? Estas
preguntas le permiten a Eneas restituirse
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parcialmente en su yo; deja a su padre y a
su hijo al cuidado de los compafieros que
lo seguian y se adentra, nuevamente, en
el peligroso bosque con rumbo a Troya
para desandar el camino en bisqueda de
su esposa desaparecida. No obstante, en
el transcurrir de la travesia todo le hace
signo, el mds insignificante ruido lo ame-
drenta, y hasta el mds absoluto silencio
llega a resultarle aterrador al confundido
Eneas. Es que la noche y la oscuridad
conllevan el ocultamiento de peligros que
escapan a la mirada: “por todas partes el
terror me angustia” (Virgilio, 1995, p. 77).
El panorama que se encuentra al arribar
es desolador: Troya ha sido tomada por los
griegos; nifios y madres lloran y tiemblan
pavorosamente; su casa también ha sido
incendiada y destruida. Con todo, la figura
espectral de Cretsa hace su fulgorosa apa-
ricién y sume a Eneas en un profundo
estado de perplejidad, lo que nos retro-
trae a lo referido por Freud (1992a/1919)
acerca de lo Unheimlich: “se aparecié a mis
ojos la imagen de Cretsa. Era su misma
sombra dolorida, en figura mayor de la
que ella tenfa. Quedé aterrado. Se me erizé
el cabello, se me pegé la voz a la garganta”
(p. 78); tal es el relato de Eneas.
Efectivamente, para Freud el retorno
de las dnimas tras la pérdida de un ser
querido es el ejemplo més contundente de
lo siniestro. Quien las percibe no decide
ni controla su aparicién o su posible rea-
paricién; de este modo, se origina una
confusién nueva, que altera el nicleo de
un mundo perfectamente establecido y
determinado, y asi se introduce una ver-
dadera “rajadura” (Caillois, 1970, p.10)
en lo real. Por tal motivo, es dable pensar
en lo ominoso segun lo estipulaba Freud:

como aquello que sobreviene cuando lo
inanimado cobra vida y lo oculto aparece,
cuando todo es posible o lo imposible se
posibilita, cuando se borra la frontera entre
fantasia y realidad; de este modo, el sujeto
queda indefenso, pierde su autonomifa, y
su cuerpo se ve hondamente afectado.

No obstante, Cretsa profiere las pala-
bras de los dioses, le advierte sobre el inevi-
table exilio y confirma que su destino, el
telos del viaje, debe consistir en un incan-
sable derrotero por mar y finalizar en ven-
turosos dias en Hesperia ~-manera en que
los poetas griegos nominaban a Italia-,
con un reinado y una consorte a su dispo-
sicién. Estas palabras tranquilizan a Eneas,
lo reorientan.

Asi, el mandato superyoico de los dio-
ses indica un saber que barre con cierta
incertidumbre, permite acotar la inminen-
cia de la angustia y redirecciona a Eneas
en su causa, que ya habia sido anunciada
por Poseidén (Homero, 2012) cuando lo
salvé de una muerte segura en un desafio a
duelo con Aquiles. Acorde a lo dictado por
los dioses, el destino de Eneas —advierte
Poseidén- es el de esquivar la muerte en
ese combate, pues su fortaleza serd sobe-
rana de los troyanos, igual que su descen-
dencia en el futuro -he aqui, en esta pro-
fecia, el estamento de la Eneida de Virgilio.

Con la caida de Troya comienza,
entonces, el largo periplo de Eneas, mar-
cado por diversas paradas, todas ellas tefii-
das de desgracias y augurios desfavorables
que, no obstante, confirman de manera
reiterada su meta original, el lugar de su
destino: hallar una nueva tierra para vivir
en paz y construir un reino. En esta direc-
cién, el héroe pasa, entre otros lugares,
por Tracia, Delos, Creta, Sicilia, en donde
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pierde, en el puerto de Drepanum, a su
padre Anquises. Asimismo, se detiene en
Cartago y Cumas, hasta arribar a la regién
del Lacio. A diferencia de Eneas, no todos
llegardn a esta tltima parada, muchos de
los troyanos van a establecerse en algunos
de aquellos territorios.

Ahora bien, junto al zelos del viaje, hay
una cuestion que se refleja desde el inicio de
la obra, y no es otra cosa que la preeminen-
cia del padre del héroe, Anquises. Aqui es
preciso repasar diversos puntos de inflexion:
“él era a quien queria antes que nada llevar-
melo a lo alto de los montes, al primero que
yo buscaba” (Virgilio, 1995, p. 73), pro-
clama Eneas cuando la devastacién asolaba
a Troya; es a él, Anquises, a quien Eneas
anhelaba, antes que al resto de su familia.
Es también en Anquises en quien confia
erréneamente para descifrar la prediccion
de Delos, el enigma con el que los dioses
le transmitieron el destino a seguir. Pos-
teriormente, ya muerto su padre -lo cual
arrastra al héroe a un desgarrador estado
de desconsuelo, angustia y desamparo- y
tras haber celebrado numerosos juegos en
su honor, su sombra se le aparece en sue-
fios. Allj, le solicita a Eneas que, antes de
curnplir con su mision, pase por las regiones
infernales y se dirija a los campos del Elisio,
donde él mora, y vaya a su encuentro. En
consecuencia, Eneas renuncia a su entonces
amante Dido y se dirige a la puerta del lago
tenebroso del Aqueronte. En aquel lugar
le suplica a la Sibila de Cumas que lo guie
hacia el Hades para ver a su padre “cara a
cara” (p. 183).

Es posible observar en este pasaje un
precioso cruce con lo establecido por
Freud (1994/1928) al afirmar que: “el des-

tino mismo no es en definitiva sino una

tardia proyeccién del padre” (p. 182). Esta
idea se vislumbra retroactivamente desde
el comienzo de la obra freudiana, y puede
hallarse enunciada, por lo demds, en la res-
puesta que Eneas brinda a Dido al aban-
donarla: “Apolo me manda a ir a la gran
Italia [...]. En ella se centra mi amor [...];
entre suefos el espiritu acongojado de mi
padre Anquises me amonesta y me deja
aterrado [...]. No voy a Italia por propia
voluntad” (Virgilio, 1995, p. 129).

Ya en Cumas, el valeroso guerrero es
guiado por la profetisa del submundo,
quien lo reprende debido a su “insensato”
propésito y le indica, dada la obstinacién
de Eneas, cémo proseguir con su mision,
cudles son los siguientes pasos. Asi, para
dar con Anquises tendrd que atravesar el
Aqueronte, conocido como rio del dolor
o de la pena -suerte de inmensa ciénaga
hirviente-, conducido por un horrendo
barquero. Se trata de Caronte, cuya
misién es la de transportar a las almas de
los recién muertos a las regiones infernales
del Hades, el dios del Inframundo.

Con todo, Eneas se encuentra con su
venerado padre: “jHas venido por fin! Tu
amor filial en que tu padre tenia puesta el
alma triunfé de los rigores del camino. Me
es dado ver tu rostro” (Virgilio, 1995, p.
203), sostiene Anquises al hallarse frente a
su hijo, y le revela la identidad de su futura
esposa, la bellisima Lavinia, la descendencia
que tendrd con ella y la progenie que dard
nombre a las actuales tierras innominadas
que fundardin Roma. Mediante el uso de
enunciados performativos - “amor filial”, el
apelativo “hijo”-, Anquises filia a Eneas, lo
nomina y reconoce; y en esta declaracién
instaura una cadena generacional: “Aquel
joven, slo ves? [...], serd el primero en subir
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a las auras de la altura llevando ya mezclada
sangre itdlica. Es Silvio, nombre albano,
hijo tuyo postrero” (p. 205).

Donde reinaban la devastacidn, la incer-
tidumbre y la orfandad, gracias a esas pala-
bras Eneas halla la ilusién de un porvenir.
En esta mixtura de paternidad y destino, el
supery6 serd la via para dar consistencia a
la causa: “Te voy a revelar tu destino [...].
T, romano, recuerda tu misién: ir rigiendo
los pueblos con tu mando. Estas serdn tus
artes” (pp. 205, 209). Se entiende, asi, el
camino por el cual Eneas deberd seguir al
padre.

Ahora bien, ;por qué resulta impor-
tante redundar en tal destino y resaltar el
encuentro en los campos del Elisio? Al fin
y al cabo, ;por qué recuperar aqui la histo-
ria de Eneas?

“Flectere si nequeo superos, Acheronta
movebo” (Virgilio, 1995, p. 228), esto es:
“Si no puedo inclinar a los Poderes Supe-
riores, moveré las Regiones Infernales”.
Si bien esta frase es proferida por Juno, la
diosa enemiga de los troyanos, para frustrar
a Eneas de alcanzar Hesperia —al saber que
su descendencia fundarfa Roma y destruirfa
Cartago-, es notorio que dicha expresién
resume, asimismo, el camino escogido por
el héroe. Y es manifiesto, ademds, que se
trata de uno de los versos preferidos por
Freud, evocado principalmente en su libro
sobre los suefios (1993a/1900). Con este
pasaje, alude a lo inconsciente y al esfuerzo
de las subterrdneas mociones pulsionales
por acceder a la conciencia. En este libro
recurre a la cita en dos ocasiones: la pri-
mera vez, para encabezar su presentacion; y
la segunda, inmediatamente antes de remi-
tirse a la interpretacién del suefio en tanto
via regia de ingreso al inconsciente.

Este verso del gran poeta latino ha ocu-
pado a Freud de manera constante, en diver-
sos momentos y obras. ;Qué nos dice su
repeticién dentro de un mismo texto? ;Qué
es lo que insiste alli? Hay algo del empuje
mismo de estas mociones que se trasluce en
la advertencia virgiliana. Se puede sostener que
estas letras ofician de soporte y tramitacion, en
tanto trazado de un litoral entre las palabras y
un intimo silencio —aquella “muda sumisién”
frente al muerto, dirfa Freud-; a su vez,
ofician como reaccién por parte del autor
frente a la muerte de su propio padre, “la
pérdida mds terrible en la vida de un hom-
bre” (1993a/1900, p.20).

Al igual que para Eneas el Aqueronte,
La interpretacion de los suenos es la via regia
que le permite a Freud confrontarse con
la muerte del padre y, especialmente, con
el padre muerto; es imposible concebir el
duelo en Freud sin esta ultima referen-
cia. Su libro de los suefios estd plagado de
narraciones luctuosas y de duelos, en tanto
desafios, con el padre; esto es, el suefio de
Garibaldi, el del Conde Thun, el del ruego
de cerrar un o0jo, como también la famosa
escena del sombrero en el Prater de Viena.
Al mismo tiempo, dicha cuestién se hil-
vana a lo largo de toda su obra: en sus His-
toriales, en Tétem y tabii, en el recuerdo en
la Acrdpolis o el Moisés.

Por “algunos de los oscuros caminos”,
confiesa Freud (2008/1887-1904, p. 213)
a Fliess al morir su padre, la declinacién
paterna le produce un hondo sentimiento
de desamparo. Oscuros caminos, regiones
infernales en cuyo vestibulo se hallan per-
sonificados el Dolor, los Remordimientos
vengadores, los pdlidos Morbos y la triste
Vejez, el Miedo, el Hambre, la odiosa
Pobreza y el Luto (Virgilio, 1995).

-134-



D

Ahora bien, en tanto puesta en boca
de la diosa Juno, la cita que constituye el
epigrafe del libro de los suenos permite
una segunda lectura. Puede pensarse que
es Juno quien, para desempenar su papel
antagénico respecto de Eneas, invoca
a las potencias infernales y hace subir a
Allecto, figura monstruosa con grandes
serpientes entrelazadas en su cabello —~una
de las Furias—; esta deidad dotada de un
inmenso poder para dafar personifica de
forma cruel la venganza y el castigo. Juno
le solicita, entonces, que siembre la discor-
dia, que propague el odio, los enganos y
los crimenes, que derrumbe casas y lleve
antorchas finebres. Es a ella a quien Eneas
deberd enfrentar: la sembradora del luto, la
artesana del duelo en el camino hacia el
padre muerto, el camino del duelo.

Ese pasaje de la muerte del padre al
padre muerto, a su desfallecimiento, a su
limite como punto neurélgico del duelo,
no deja de ser una referencia freudiana a la
estructura. Freud, a través de la cita latina
de Eneida, muestra a lo inconsciente en
tanto camino infernal para llegar al Otro,
ser Uno con el Otro; carretera en pos del
padre que conduce a su limite. Se trata de
un aspecto que puede ejemplificarse en
lo formulado por Lacan (2007): “Lo que
ahora estd de mi lado [el lado del sujeto en
relacién al esquema de divisién subjetiva] es
lo que me constituye como inconsciente, a
saber, A, el Otro en la medida en que yo no
lo alcanzo” (p. 36). El inconsciente en tanto
intento de dar con el Otro, a condicién de
no hacerlo y asi encontrarse con sus fallas,
implica a la estructura del duelo.

Adherido al amor al padre, el deber
filial, la permanente tentativa de sostener
la continuidad en el lazo, Eneas atraviesa

las regiones infernales para, efectivamente,
toparse con su padre muerto. Corre a su
encuentro, quiere abrazarlo, lo ve y escu-
cha; no obstante, no lo alcanza: se deshace
en sus manos la sombra del padre. El final
de la escena en el Soto del Leteo, otro de
los cinco rios del Hades, que tiene carac-
teristicas asociadas al olvido completo,
muestra a Eneas en su infructuoso propé-
sito de tocar a Anquises, de aprehenderlo;
el mundo se ennegrece y la voz de aquel se
extingue. Tan solo quedard la nostalgia del
encuentro a modo de ensuefio.

El “deber indispensable” del Ritual

En materia de dignidad personal,

la vinica que la familia logra para el individuo

es la de las entidades nominales

y s6lo puede hacerlo en el momento de la sepultura.
Jacques Lacan (2003, p. 43)

Ya se ha hablado sobre el derrotero que
realiza Eneas para encontrarse con su padre
muerto. Las regiones infernales del Hades
conllevan una particular travesia, un viaje
dentro del extenso y agotador recorrido
que el fiel guerrero efecttia hasta dar con
Hesperia. Dentro de las diversas regiones
del mentado inframundo se encuentran,
entre otras, el Tdrtaro, que es la parte mds
oscura, habitada por aquellas almas malva-
das que reciben un tormento eterno. A su
vez, estdn los Prados de Asfédelos, ocupa-
dos por la inmensa mayoria de las almas
ordinarias; alli, Eneas se topa con la suicida
Dido y le pide perdén por haberla aban-
donado. También se halla el Campo de los
Elisios, morada de los valientes y virtuosos,
lugar donde reposa Anquises. Para arribar
a cualquiera de estas regiones, las almas de
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los difuntos eran escoltadas por Caronte,
a excepci6n de aquellas que no conseguian
una digna sepultura y que, a la sazén, eran
rechazadas por el barquero. El destino de
estas desdichadas almas era el de vagar por
los mdrgenes del rio Aqueronte. Por lo
tanto, hasta no recibir su correspondiente
sepulcro, no podrdn ingresar completa-
mente al Hades.

Hace su aparicién aqui una cuestion
no menor: el valor del ritual, el costado
publico del duelo, que es condicién nece-
saria, aunque no suficiente, para inscribir
simbdlicamente la pérdida y dosificar la
angustia, es decir, para comenzar a trami-
tar lo que Freud llama el trabajo de duelo.

La conocida frase de Lacan (2014) sobre
el “agujero en lo real” (p. 371) que produce
la muerte del objeto de amor conmina a
todo el edificio simbdlico a un trabajo de
elaboracién. Agujero en la existencia, pre-
sencia de una ausencia, “existencia tanto
mis absoluta cuanto que ya no corresponde
a nada que exista” (p. 371), son diversas
maneras de expresar que “la muerte no se
presenta al aparato como falta sino como
exceso. Exceso de una ausencia” (Lobov,
2010, p. 33). En este sentido, Freud plantea
que el duelo implica una tarea de gestién de
la energfa de investidura, un trabajo desgas-
tante que, en caso de que falten los ritua-
les y las précticas sociales correspondientes
a cada comunidad, requerird un notable
incremento de elaboracién psiquica.

Es sabido lo que ocurre, la historia re-
ciente de nuestro pais lo ha demostrado de
forma cruenta, cuando falta el soporte que la
falta simbdlica brinda.

Si el muerto no termina de morir,
los vivos no estardn del lado de la

vida: serd este el pacto destinado a
paliar la ruptura mediante la reten-
cién del muerto.

La presencia del caddver, testimo-
nio inequivoco de la pérdida, sostiene
la certeza de la muerte, mds soporta-
ble que la incertidumbre que rodean
su ausencia y sus silencios. La ausen-
cia del cuerpo, en cambio, es propi-
cia para la posposicién del duelo: es
decir, para dejar en suspenso la eterna
y ominosa posibilidad de su reapari-

cién. (Banos, 1993, p. 132)

Como plantea Lacan (2007), cuando
falta la falta, cuando es alterada la falta
que produce deseo, el supérstite queda
suspendido, petrificado, y el duelo no
conduce al advenimiento del sujeto. Es
necesario satisfacer la memoria del muerto,
dar lugar al ordenamiento simbdlico que
permite mediar frente al descalabro en la
existencia que crea la pérdida de un ser
querido (Lacan, 2014). De alli el plan-
teo de Derrida (2012), para posibilitar
el comienzo del duelo, son ineludibles la
identificacién de los restos y la localizacién
del muerto: “échame tierra encima” (Vir-
gilio, 1995, p. 191), implora a Eneas en
el vestibulo del Hades el alma errante del
piloto Palinuro.

Al mismo tiempo, es imposible no referir
la conmovedora escena de f/iada en que, un
poco antes de que Troya sea destruida por los
aqueos —es decir, los griegos-, el rey Priamo
arriesga su vida al suplicarle a Aquiles los res-
tos de su venerado hijo Héctor. He aqui el
relato de Homero:

El gran Priamo entré sin ser visto,
acercose a Aquiles, abrazéle las rodi-
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llas y besé aquellas manos terribles,
homicidas, que habian dado muerte
a tantos hijos suyos.

[...]. Y Priamo suplicé a Aquiles,
dirigiéndole estas palabras:

[...]. Cincuenta [hijos] tenia
cuando vinieron los aqueos [...], el
que era Unico para mi, pues defen-
dia la ciudad y sus habitantes, a ése
tl mataste poco ha, mientras com-
batia por la patria, a Héctor, por
quien vengo ahora a las naves de los
aqueos, a fin de redimirlo de ti...
[...], apiddate de mi [..

que me atrevi a lo que ningdn otro

.], puesto

mortal de la tierra: a llevar a mi boca
la mano del hombre matador de mis
hijos [...]. No me hagas sentar en
esa silla, alumno de Zeus, mientras
Héctor yace insepulto en esta tienda.
Entrégamelo cuanto antes para que
lo contemple con mis ojos. [...] Mis
ojos no se han cerrado desde que mi
hijo murié6 a tus manos, pues conti-
nuamente gimo y devoro innumera-
bles congojas. (Homero, 2021, pp.
389-393)

Priamo, para cerrar los o0jos, necesita
ver, velar el caddver, vestirlo, cubrir su
estado de desecho. Por la misma via se
halla el planteo de Lacan (2005): “No se
trata de terminar con quien es un hombre
como con un perro [...], el registro del ser
de aquel que pudo ser ubicado mediante un
nombre debe ser preservado por el acto de
los funerales” (p. 335).

Priamo implora piedad, pide preservar
el honor de su hijo y lo ubica en un lugar
distintivo del resto. Muestra sus insignias
y lo nombra, y en ese acto indica que el

nombre sobrepasa la subsistencia vital de
un sujeto: “Que el epitafio exista es insos-
layable para la identidad. Saber quién es el
muerto y dénde estd su tumba es un dere-
cho. La apelacién de ese derecho en la anti-
gua Grecia se la conocia como el «derecho
a la muerte escrita»” (Gusmadn, 2005, pp.
17-18). El ritual en el duelo permite, por lo
tanto, realizar una escritura de la pérdida.
Al igual que Priamo, también es posi-
ble observar a las ancianas madres de Argos
abandonar su ciudad y dirigirse a la aldea
de Eleusis para implorar a Etra y a su hijo
Teseo, rey de Atenas, que recuperen los
restos de sus hijos guerreros, fallecidos en
el frustrado intento de recuperar la ciudad
de Tebas. Estas madres suplicantes estaban
impedidas de brindarles una digna sepul-
tura, los cuerpos de sus hijos permanecian
retenidos por los tebanos (Esquilo, 2006).

:Cémo demostraré mi pena, cuando
ni he expuesto en mi casa a mis hijos
difuntos, ni veo los tiimulos de tie-
rra de sus sepulcros? [...] Id, joh
vosotras las que respondéis a mis
lamentos; id, companeras de dolor
a componer el coro que Hades ama,
llenad de sangre vuestras mejillas,
desgarrad vuestro cuerpo con vues-
tras blancas ufas: los honores que se
tributan a los muertos glorifican a

los vivos! (Euripides, 2008, p. 176).

Efectivamente, las célebres pompas
funebres “glorifican” a los vivos y los sepa-
ran de los muertos al indicar el lugar que
les depara a cada uno. Por tanto, los ritua-
les luctuosos resultan “un deber indispen-

sable” (182).
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El caso Reik. Retornos del padre.

Theodor Reik, psicoanalista austriaco,
conocido, entre otras cosas, por inspirar el
escrito freudiano sobre el andlisis profano,
relata retrospectivamente —en dos textos de
cardcter autobiografico- diversas experien-
cias. Allf hace referencia a las muertes de su
padre, de su analista y maestro Karl Abra-
ham y de Freud. Estos tltimos, verdaderas
fuentes de admiracién y autoridad, se ali-
nean asi en una serie paterna. Enhebrados
a estos temas se encuentran, ademds, una
tortuosa y ambivalente relacién con su
esposa Ella y su inconfesa obsesién -que
solo revelaria en andlisis- por leer la totali-
dad de la obra de Goethe a sus diecinueve
anos. Es crucial, igualmente, rescatar su
identificacién imaginaria con el composi-
tor y director de orquesta austro-bohemio
Gustav Mahler (Reik, 1975).

El famoso analista profano (1965) narra
que a sus dieciocho anos su padre murié
de arterioesclerosis unos dias antes de los
exdmenes preparatorios para ingresar a
la universidad. El relato de esa muerte es
desolador: una tarde el joven Reik ve a su
padre agonizando junto a dos médicos que
le ordenan ir a la farmacia en busqueda de
alcanfor para una salvadora inyecciéon. Al
no haber ningin medio de transporte dis-
ponible no le queda otra alternativa que ir
corriendo; le aguardan, al menos, unos des-
esperantes quince minutos de recorrido. Al
regresar, y con irrupciones de la imagen del
padre muerto en el camino, el joven Reik
observa que ya era tarde: desconsolado,
sumido en llanto, se arroja frente al caddver
paterno. Es en esta terrible escena y en la
fantasfa parricida donde sitda el comienzo
de su conflictiva neurética.

En su relato del duelo por el padre se
observan los cldsicos componentes del tra-
bajo de duelo freudiano: revisién minu-
ciosa del muerto; dolor por el acrecenta-
miento de la investidura de aforanza que
no tiene correspondencia en la realidad;
constantes ideas sobre su difunto padre,
y la pregunta, que prontamente se trans-
forma en culpa, respecto de su fallida res-
ponsabilidad en salvaguardarlo. Esta culpa
va in crescendo hasta volverse intolerable y
empafar momentos de disfrute; principal-
mente durante los encuentros sexuales con
mujeres, ya que todos sus sentimientos y
reflexiones debian dirigirse hacia su padre
fallecido. También se aprecian la desmen-
tida de su muerte y la cldsica posicién
infantil del padre omnipotente conocedor
de todos sus pensamientos. En ese esce-
nario aparecen ideas y temores obsesivos
-por ejemplo, el de contraer enfermeda-
des venéreas-, y lo que Reik (1965) llama
“contraobsesiones” (p. 17), ideas que
infructuosamente intentan contrarrestar a
las originarias.

De forma simultdnea, se siente culpa-
ble y deprimido por desatender sus estu-
dios: “Mi padre [en vida] se preocupaba
a menudo por mi cuando obtenia malas
calificaciones [...], y expresaba sus temo-
res de que, si yo segufa tomando la vida
tan a la ligera, no llegaria muy lejos” (p.
17). Consecuentemente, ambiciona fama
y reputacion, ya sea para resarcir y honrar
el nombre de su padre, ya sea para riva-
lizar con ¢él y asi demostrarle sus dotes.
Sin embargo, como la demostracién llega
indefectiblemente a destiempo, la culpa le
resulta inexorable, lo cual implicarfa des-
conocer que el destiempo va de suyo con
la muerte.
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Como salida sintomatica del duelo, Reik
se dedica a trabajar y estudiar coercitiva-
mente; es de este modo que surge el impe-
rativo de leer, de manera minuciosa y exas-
perante, la obra completa de Goethe. Con
este fin reduce al minimo todo lazo social
y hasta las comidas le parecen una pérdida
de tiempo. En sintesis, mandamiento, y a
la vez prohibicién de leer a cualquier otro
autor. Ya en el transcurso de su andlisis con
Abraham, surge el recuerdo infantil de escu-
char a su padre decir: “quizds llegue a ser
escritor o poeta” (p. 27), en cierta ocasién
en que aquel descubre el diario intimo que
el nifo Theodor escribia a los nueve afos
de edad. Dicha frase es proferida, segiin
recuerda Reik, junto a un busto de Goethe
ubicado sobre una biblioteca. Goethe es,
por otra parte, el tinico autor que le ha oido
nombrar alguna vez a su padre.

Estos aspectos recuperados por Reik
hallan su correlato muchos anos después
al producirse el fallecimiento, primero, de
Abraham, en 1925, y luego, de Freud, en
1939. Con respecto a la muerte de Abra-
ham, se le encarga, “en nombre de Freud”
(Reik, 1975, p. 11), dar un discurso con-
memorativo en la reunién de la Sociedad
Psicoanalitica de Viena, tras diez afios de
haber culminado su andlisis con el ana-
lista alemdn. Dentro de las reacciones que
semejante muerte le ocasiond, se destaca
el asedio mental “de los primeros compa-
ses del coro del dltimo movimiento de la

Segunda Sinfonfa de Mahler” (p. 12)." La

melodia del verso lo acosa durante toda
la gestacién del extenso discurso en elo-
gio a Abraham, que finalmente pronuncia
en 1926. Una vez escrita la tltima frase,
la mencionada melodia desaparece de su
cabeza.

En pos de resolver el enigma de aque-
llas notas obsesionantes, Reik lee todo lo
habido y por haber sobre la vida y obra de
Mabhler. A su vez, desgrana cada uno de los
movimientos de la Segunda Sinfonia y cita
diversos comentarios del mismo Mabhler al
respecto. Por consiguiente, trata de llegar
a una explicacién conceptual de la com-
posicién en si —mds alld del valor de las
palabras esgrimidas por el coro. También
intenta un estudio de la personalidad del
compositor.

Perdido en estas cuestiones arriba a
lo que llama “la solucién” (1975, p. 93).
Para ello Reik se remonta a su vinculo con
Abraham. De inmediato surgen dos temas,
por un lado, la discordancia entre ambos
en la apreciacién de la obra de Mahler;
por otro, el desagrado de Abraham ante la
idea de que Reik ejerciera el psicoanilisis,
ya que es lego en la materia. Este rechazo,
sin embargo, no se expresa de manera
publica; adopta, mds bien, la forma de un
desacuerdo amistoso que, no obstante,
deja un saldo de hostilidad y competitivi-
dad, encubierto por la idealizacién hacia
su otrora analista y ya maestro y amigo.

La respuesta de Reik luego del falleci-

miento de Abraham es ambivalente: pro-

1. La Segunda sinfonia de Mahler se estructura en diversos movimientos. La primer parte estd

compuesta del poema sinfénico Ritos finebres, basado en el drama poético Dziady, de Adam
Mickiewicz. Los movimientos IV y V son la adaptacién del poema de Friedrich Klopstock, llamado
Resurreccion -Reik lo intitula Levantaos de nuevo. Asi, refiere cudl es la parte que mds lo ocupa: “Te

elevaris, oh polvo mio, tras breve reposo. Dard, El vida inmortal a aquél que le ha invocado” (p. 12).
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funda pena y satisfaccién, a la vez. Solo
de manera retrospectiva logrard esclarecer
el inquietante afecto sufrido en la cami-
nata posterior a la inmediata noticia de
su deceso. Tras la concrecién del deseo de
muerte de su maestro —-Reik lo denomina
“flotante sentimiento de satisfaccién” (p.
101) -, se borran los deslindes del yo con
el mundo exterior, el paisaje que le era
familiar se torna terrorifico y extrafio. En
ese momento, mientras se lamentaba por la
pérdida que para el movimiento analitico
implicaba la muerte de Abraham, surge
en sus pensamientos, como un rayo, la
melodia coral. Sobre tal sinfonia recafa el
mayor punto de discordancia entre ambos,
y en su canturreo, especifica el discipulo, lo
honraba e insultaba simultdneamente. Los
versos: “Levantate, si, levintate de nuevo”,
implicaban tanto la resurreccién y resurgen-
cia de Abraham, como, al mismo tiempo,
ocupar su lugar ahora vacante, concretar el
tan anhelado ascenso profesional; asunto
que se ve reflejado en las palabras del coro:
“Créelo, corazén mio, nada has perdido.
Todo cuanto anhelabas es tuyo” (p. 104).

Surge entonces el recurrente asunto de
los efectos de la funcién paterna inherente
al lazo filial, esto es: la necesidad de soste-
ner a un padre omnisciente, el hecho de ir
mids lejos que él o de sus dichos, el desa-
fiante intento de ocupar su lugar y el deseo
de su muerte como condicién de cumpli-
miento del deseo del hijo.

La muerte del padre con la consecuente
culpa y “expresion de duelo y autoafirma-
cién, de pesar y triunfo” (Reik, p. 109),
direcciona al duelante hacia el padre muerto
y, en consecuencia, hacia la falla en su fun-
cién inherente a la estructura misma. Nue-
vamente, de la muerte del padre al padre

muerto, lo verdaderamente terrible con-
siste en encontrarse con lo caido del padre;
“caduco como estaba” (Virgilio, 1995, p.
183), refiere angustiado el piadoso Eneas
al rememorar el profundo cansancio de
Anquises. El duelo por el padre muerto
conlleva la pregunta del duelo por el padre
Ideal, ese al que resulta insoportable sos-
tenerle la mirada (Freud, 1993b/1921, p.
191) o cuya mirada aterradora intimida
al hijo y lo hace huir a hurtadillas (Freud,
1993¢/1914); el mismo cuya atronadora
voz exige “obediencia y conviccién” (Lacan,
2008, p. 298).

Con todo, es sabido que el padre para
Freud (1993d/1913) deviene tal de manera
inadvertida; el protopadre de la horda que
gozaba de todas las mujeres, una vez come-
tido su asesinato, se transforma, sin saberlo
previamente, en el padre que instaura la
ley: las mujeres son prohibidas. Su muerte
afianza, por obediencia retrospectiva, la
norma social por excelencia, y asi los hijos se
anotician del fracaso del mévil de su crimen.
Una vez satisfecha la hostilidad el amor hacia
el padre resurge con mds intensidad.

En cierta sintonfa con la férmula de
la desmentida en el duelo, Reik sostiene:
“Conscientemente no crefa en la inmorta-
lidad ni en una vida en el més alld y, sin
embargo, no podia librarme de la idea de
que mi padre muerto sabia todo lo concer-
niente a mi” (1965, p. 16). ;Cémo desha-
cerse del padre? ;Cémo matarlo si, en rea-
lidad, él es su funcién y en su funcién es
muerto? ;Cémo desligarse de ese padre si
al matarlo se incorpora un fragmento de su
potencia félica?

Se advierte precisamente que la ligazén
y la desligazén son inseparables del lazo,
ligazén con lo paterno que también se
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observa en sus retornos: el de Anquises en
el suefio de Eneas, el del padre del Hom-
bre de las Ratas en la desafiante escena del
espejo, el del espectro del padre de Hamlet
en la explanada de Elsinor. Retornos que
sefalan una de las mds cldsicas definicio-
nes de Freud (1993d) sobre el duelo: “el
duelo gusta ocuparse del difunto, evocar
su memoria [...], el espiritu del difunto no
abandona a sus deudos, no deja de ‘rondar-
los” durante el periodo del duelo” (pp. 63,
59). La tarea que Freud le estipula serd, a la
sazén, deshacerse de las expectativas puestas
en el muerto; algo que no serfa posible sin
esta adherencia y ligazén.

Tampoco podia faltar al final del reco-
rrido de Freud el retorno de su padre con
la carta ofrecida como obsequio a Romain
Rolland (2006/1936). En esa misiva,
Freud da cuenta de una serie de enigmi-
ticos sucesos acaecidos muchos afios atras:
su mal humor en Trieste al dirigirse, junto
a su hermano, a sacar el tan ansiado pasaje
a Atenas, y la escision yoica sufrida ante la
incredulidad que le produjo la percepcién
de la Acrépolis. Es sabido que estas cues-
tiones remiten a la piedad filial tras haber
ido “mis lejos” (Freud, 2000, p. 221) que
su desinteresado padre, quien siquiera
habia terminado sus estudios y jamds
hubiera imaginado visitar Grecia.

Freud da cuenta de lo sufrido en la
Acrépolis solo al admitir que sinti6 que su
regalo no habia estado a la altura del que
hubiera querido dispensarle a Rolland por
su setenta aniversario. Diez afos mayor
que el admirado escritor francés, acepta
-ahora que su produccién decae- haber
experimentado tiempos mejores; actual-
mente, ademds, no puede viajar. Frente al
reconocimiento de su propia caducidad,

pide indulgencia y, a la sazén, le retorna
el padre que amerita piedad. Destraba asi
el enigma que lo acompané tantos afios
acerca de la revuelta mnémica y el goce
estropeado en la ilustre cuidad.

Reik (1965) se encuentra por la misma
senda, en tanto admite lo siguiente con res-
pecto a su deseo de crecimiento profesional:
“Debo confesar, con cierta timidez, que esa
ambicién ha seguido siendo una gran fuerza
en mi vida y s6lo ha disminuido en estos
ultimos afnos, al acercarme a la edad que
tenia mi padre cuando murié” (p. 19).

El tono de confidencia lo hace descu-
brirse dividido. El padre aparece como un
punto limite. Al respecto, es dable conside-
rar que tanto lo sostenido por Reik sobre el
poder ir mds alld de los dichos de su padre
y ocupar el lugar vacante dejado por Abra-
ham, tras obtener el reconocimiento del
padre del psicoandlisis, as{ como, al mismo
tiempo, la prohibicién de superar al padre
y la incredulidad con respecto a viajar tan
lejos, que expresa un empobrecido Freud,
permiten reflexionar sobre lo que la escena
analitica alecciona acerca del duelo: que el
padre deje de ser una “referencia desespe-

rante” (Jinkis, 1994, p. 18):

“En cualquier caso, es nuestro énfa-
sis, el éxito alcanzado no se logra
como triunfo sobre el padre [...] no
se puede superar al padre. Hablar
de ‘superar al padre’ tiene el mismo
sentido desestimable que decir
‘superar a Platén’. Por supuesto que
hay odios, vergiienza y también pie-
dad, pero proponer este afin como
objetivo del andlisis es hipotecar una
vida para ofrecerla en homenaje a la
grandeza discutida”. (p. 18)
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Fl analista y su duelo

Nos negamos de manera terminante

a hacer del paciente

que se pone en nuestras manos en busca de auxilio
un patrimonio personal’y a plasmar por ¢l su destino.
SiaMUND FREUD (1992b, p. 160)

Dentro del marco de las sesiones que
Reik sostiene con Freud, resulta de inte-
rés recuperar dos intervenciones realizadas
por el padre del psicoandlisis. Para ello es
necesario destacar la relacién que mantiene
Reik con su esposa Ella, a quien conoce
desde los ocho afos, con quien se reen-
cuentra a sus diecinueve y, finalmente, con
quien se casa a los veintiséis. Es un vinculo
de un amor muy puro, casto: “me pareci6
que habia encontrado a la Santa Virgen”,
dice el autor (Reik, 1965, p.74). Con el
correr de los anos, comienzan a aparecer
profundos deseo de muerte de su parte
hacia Ella, que van en clara simetria con
la insatisfaccién sexual que caracterizaba a
la pareja. Incluso, entabla diversas relacio-
nes amorosas con sucesivas mujeres: “una
mujer para el alma, la otra para el cuerpo”
(p. 114); de este modo, logra poner a
raya la angustia que lo invade, aunque de
manera transitoria.

El tiempo y las amantes transcurren y la
insatisfaccion y la hostilidad hacia Ella van
en aumento. Tampoco después de casados
consiguen una armonia sexual: “Me des-
quitaba con mi joven esposa [...], le estro-
peaba sus pequenas e insignificantes diver-
siones [...]. Yo era un asesino de alegrias”
(p. 163) —es fundamental resaltar aqui el
adjetivo asesino-. Ella enferma gravemente
de una afeccién cardiaca y respiratoria y, a
pesar de que el médico lo desaconseja, tie-

nen un hijo, Arturo. No obstante, las ideas
de muerte hacia su joven esposa cobran
otra fuerza. Reik se halla asfixiado, ator-
mentado por una “calamidad inminente”
(1965, p. 176); alterna entre abstinencia
sexual absoluta y diversas aventuras amo-
rosas, se retira de la vida cientifica y de pla-
ceres mundanos.

En esta sintonia, es importante desta-
car el relato de una “terrible experiencia”
sufrida tras haber mantenido una unién
sexual con su mujer luego de una necesa-
ria y acostumbrada distancia entre ambos:
“Vi a mi esposa luchando por recuperar
el aliento [...], tuve que admitir que la
tentacién de acercarme a mi mujer estaba
asociada con la visién de verla morir en
mis brazos” (p. 203). Por entonces, Reik
se enamora de otra mujer, pero debido a
la enfermedad mortal de su esposa se ve
impedido de divorciarse.

En este estado acude a Freud: abrumado
por la angustia, con accesos de mareos,
vémitos, diarreas y con la cldsica opresién
en el pecho que desemboca en numerosos
traslados en ambulancia. Reik trabaja exce-
sivamente para pagar el tratamiento y los
excéntricos gustos de su esposa.

Finalmente, durante el encuentro con
Freud se produce un giro decisivo. A lo
largo de varias citas le menciona a Freud
todas las cuestiones mentadas arriba, pero
en la Gltima sesién -luego Reik volvia a
vivir a Berlin- nota que su maestro escucha
sus cavilaciones y temores en un resonante
silencio. Solo al final, y en tono de inte-
rrogacion, su voz se deja oir baja y firme,
y el eco resuena en él por mucho tiempo:
“sRecuerda usted la novela E/ asesino de
Schnitzler?” (p. 211) -este significante, el
de asesino, insiste de manera considerable,
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a la vez que remite a la novela conocida
por ambos y cuyo autor es admirado por
Reik.

Esta intervencién, cercana a la cita que
conduce al enigma, le resulta incompren-
sible y lo deja absorto —segtin sus propias
palabras, fue un “experimento psicolégico
bajo una forma indirecta” (p. 221). Mien-
tras aguardaba una explicacién, encuentra
en Freud un renovado silencio. Inmedia-
tamente se le aparece una suerte de revela-
cién. Es importante seguir su relato: “pero
entonces ocurrié otra cosa: durante un
segundo un stbito y leve mareo [...], el
eco de una melodia familiar. Me of a mi
mismo decir: ;Ah, es eso?” (p. 211). No se
produce, pues, una comprensic’)n 0 expli—
cacién mutua de lo sucedido; mis bien lo
que ocurre es la caida de una identificacién
imaginaria con el personaje de la novela,
en cuya historia Reik encuentra un tinte
similar a la suya. En palabras del discipulo:
“era como si a uno le mostraran las foto-
grafias de una persona desconocida que
nos recuerda a alguien, y de pronto uno
comprende que la imagen en la fotografia
se parece a uno mismo” (p. 215).

Alfredo, el personaje de la obra de Sch-
nitzler (2018), también quiere separarse -
tras un erosionado matrimonio- de Elisa,
que sufre una afeccion cardiaca, a fin de
entablar una relacién con Adela. No obs-
tante, tras la recuperacion de su esposa,
Alfredo intenta infructuosamente envene-
narla en varias ocasiones, hasta que por fin
ella muere en sus brazos en pleno coito.

Trabajo del analista, el de Freud, que
apunta a una caida del ser, esto es, en el caso
de Reik, ser el asesino con el cual se acercaba,
de modo siniestro, al personaje de la novela.
De ese modo, Freud no le rechaza el ser, no
le dice que no es un asesino, tampoco se lo
confirma, ni le explica lo que supuestamente
quiere. Con ello, se produce un vaciamiento
de sentido, al ocupar el analista el lugar del
incauto que no sabe qué va a decir el pacien-
te.” La interpretacion de Freud es eficaz en
tanto restituye a la fantasia en su funcién de
sostén del deseo neurético; le hace posible al
paciente volver a armarse en su yo y salir de la
escena que lo atormentaba.

Tras la pregunta, el autor refiere que una
vez que la sorpresa pasa se halla en “terreno
familiar” (p. 224); por tanto, se infiere
que lo familiar habia dejado de serlo —ya
se hablé lo suficiente sobre lo ominoso. En
consecuencia, narra que al salir del con-
sultorio, después de deambular un buen
rato, encuentra alivio y se siente orientado:
“como si se hubiese hecho un claro en
medio de una densa niebla [...]. Los ata-
ques nunca se repitieron” (pp. 225/6).

Ahora bien, es importante pasar a la
siguiente intervencion, ya que permite
zanjar una diferencia radical con la pri-
mera, al observarse un atisbo sugestivo
que facilita la identificacién con el ana-
lista; hecho que, es sabido, se mide por sus
efectos reflejados en las contiguas frases
rescatadas del libro.

Reik narra que al despedirse de Freud

este le apunta: “lo habria creido mds

2. “Si él [por Freud] me hubiera dicho inmediatamente ‘usted quiere que su esposa muera para poder

casarse con esa otra joven’, no solo me hubiera producido un choque, sino que no le habria creido”

(p- 221). Después, prosigue: “Freud no me dio una explicacién sino que hizo que yo la encontrara
solo” (p.223). Freud (1993g/1905) procede tal cual el trabajo a darse con la escultura, per vie di
levare, en vez de agregar, quita de la piedra todo lo que la recubre.
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fuerte” (p. 227). Alli se trasluce lo que
Freud, desde su yo, esperaba de su dis-
cipulo, es decir, no anula su juicio mds
intimo, le expresa lo que presuponia.
Con esas palabras, Freud antepone su yo
y adjudica un Ser que, se estd al tanto, es
un lugar de objeto en relacién al Ideal, el
cual, a su vez, va de suyo con la demanda.
En esta direccién, se entiende que ser fuerte
para Reik desembocard en una respuesta
a Freud: ser fuerte frente a los momentos
adversos de la vida se constituye en una de
las “adquisiciones valiosas de esa sesién”
(p. 227). Aqui, Freud procede como el
pintor ante el lienzo, actta per vie di porre,
o sea, agrega; y Reik se adhiere con todo
su ser a este anadido. Resulta inevitable
que este adjetivo, el de firerte, con el correr
del tiempo, le retorne constantemente a la
memoria, al punto de replicarlo con sus
pacientes. Ademds, en otro pasaje, hard
referencia a la “fortaleza yoica” (p. 240)
que hallé en la figura de Freud y en esa
tltima escena de la sesion. Serd este ser que
tiende a un Ideal el que Reik se encargue
de sostener de manera sacrificial hasta la
muerte de Ella: “respondi desde las pro-
fundidades de mi cardcter” (p. 235).

En Freud, Reik encuentra un Otro que
le brinda el nombre de lo que tiene que ser,
querer o tener, esto es, el falo en lo simbé-
lico para alcanzar a ese Otro. Ser fuerte seria
ese nombre que promueve la identificacion
con el analista: “Freud no fue solo para mi
el modelo de un hombre, como si en su per-
sonalidad se combinaran todas las cualidades
que, para mi, un hombre debia poseer: inte-
gridad y coraje moral con fortaleza e ingenio”
(p. 240).

Es importante destacar los efectos de
esta dltima intervencién de Freud, dado

que permite establecer cierta contraposicién
con lo que enuncia en gran parte de su obra,
al asignarle a la abstinencia un valor central
en el andlisis: no convertir al paciente en
un patrimonio personal o de exigencia de
Ideal alguno, menos atn permitirse el rego-
cijo por ello (1992b/1919).

Es aqui, entonces, en donde recae para
Lacan (2004) el duelo del analista, a propé-
sito de una de las definiciones que Freud
(1993£/1917) elabora sobre el duelo en
relacién con el Ideal. El duelo por el Ideal
incumbe al analista en su posicién: el ana-
lista debe ausentarse de todo Ideal del ana-
lista (Lacan, 2004, p. 428). Se estd al tanto
de que el Ideal conduce al Otro, el matema
I(A) conlleva aislar un significante -el de
fuerte, en el caso de Reik- para proveer al
Otro de omnipotencia. Si la I de la f6r-
mula I(A) también es entendida como el
uno en niimeros romanos, el ideal simbé-
lico es traducido en tanto Uno de A; en
fin, se tratarfa de hacer Uno con el Otro,
lo cual le confiere su poder oscuro.

Por lo tanto, a propésito del Ideal del
analista, tan propio de las instituciones o
asociaciones analiticas que lo estipulan
regladamente, no se ignora que es en el
duelo por el Ideal donde se centra el deseo del
analista que apunta a la carencia del ser: “el
analista ‘analiza con su fantasma’ o analiza
con el objeto 47 (Bafos, 2012, p. 59).

Finalmente, se espera que la advertencia
freudiana, situada en el epigrafe, acerca de
la negativa del analista a plasmar en el lugar
del paciente su propio destino, recobre, tras
el recorrido realizado, un mayor relieve. Esa
frase, por otra parte, puede leerse en sinto-
nia con una idea que Freud (1993b) plasma
afios después al asimilar la mirada del padre
con el hipnotizador que sugestiona.
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Consideraciones finales

-Y ti, sin sombra ya, duerme y reposa,
larga paz a tus huesos. ..
Definitivamente,

duerme un suefio tranquilo y verdadero.
ANTONIO MACHADO (2022, p. 15)

El triste héroe recuerda la siesta del
padre, que hacia bullir en el nino
un “terror encendido contra Dios” en
cuanto abria la puerta del comedor y
observaba a hurtadillas al padre ador-
milado [...] “Siempre dormia sentado
en un sillon de respaldo alto. Miraba
obsesionado a ese ser inasequible.
Media hora mds tarde, su padre venia
a verle a su habitacion y tomaba alli
el café. Asi, cada tarde, celebraba en
secreto la resurreccion del muerto”.

(Ké&hler, 2021, p. 118)

Acaso esta referencia que Andrea KShler
rescata del libro La dedicatoria, de Botho
Strauss, sea una buena manera de sinteti-
zar parte del recorrido de este escrito. Se
ha visto que el duelo por el padre entrana
tanto la pérdida del padre Ideal como lo
terrible de su muerte. Ambos tdpicos estdn
marcados por la culpa, la ambivalencia y la
piedad filial; de tal manera se ha de recordar
al piadoso y fiel Eneas, cuyo destino estd
signado por el acatamiento retrospectivo de
las palabras de su padre muerto, Anquises.

Al respecto, Freud enuncia que de
la pérdida de su propio padre no puede
“borrar sus huellas” —con lo cual, resulta
imposible pensar en una restitucién integra
del objeto perdido-, y advierte que el infer-
nal camino luctuoso que deberd atravesar
conduce, en un borde entre la escritura y el

doloroso silencio, a la creacién de una obra:
el Libro de los suesios.

La temdtica de la angustia y lo siniestro
se enhebran en todo el recorrido del pre-
sente texto. Lo siniestro o la angustia en
su dimensién mds esencial difieren de la
angustia senal al aparecer de manera stbita,
es decir: el sujeto perderd la capacidad de
espera de advenimiento de un incierto
suceso, este tan solo irrumpe. De ese modo,
se ha visto que Freud incluye, de manera
paraddjica, al duelo como un fenémeno
rotundo de lo siniestro. No obstante, es
dable considerar que ante la irrupcién de lo
inquietante el duelo no estard cumpliendo
con su funcién. Si ante la pérdida del objeto
con quien el duelante ha realizado una
alianza narcisista se produce un agujero en
lo real, un abismo en la existencia, el nece-
sario trabajo de elaboracién del edificio sim-
bélico se verd imposibilitado al producirse
una disrupcién en las leyes universales de la
cotidianidad, una alteracién del orden de
las cosas y de la escena en donde se sostiene
el yo -el funesto efecto que las sombrias
apariciones espectrales producen vienen a
dar cuenta de ello.

En esta via se destaca el valor de las
conmemoraciones luctuosas que permiten
constatar que los difuntos no son meros
restos mortales sin valor social y cultural.
Las pompas finebres humanizan e introdu-
cen un orden simbdlico en el que no sélo se
separan los vivos de los muertos, sino que
también se les brindard diferente destino -y
tl, sin sombra ya, duerme y reposa.

El “caso Reik” indica que el luto tam-
bién confronta al duelante con el vacio
de la causa y con el agobiante intento del
sujeto por colocar al padre en el primer
y tltimo punto de referencia de todas las
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cosas. Asf, a la incertidumbre y la soledad
que comportan su pérdida o la caida de su
idealizacién, el neurético la transforma en
orfandad o desabrigo. Frente a su ausen-
cia, las diversas modalidades de retorno del
padre no habrén de faltar.

A su vez, se estd al corriente de que el
duelo por el Ideal incluye al duelo del ana-
lista, que tendrd que lidiar con la inevitable
tensién producida entre lo que se obtiene y
lo que se deberia alcanzar para verse ama-
ble ante el Otro. Sucede que el Ideal es el
punto de apoyo desde donde el sujeto se
observa siendo visto por el Otro, y asi se
satisface. Ausentarse de todo lugar Ideal,
ponerlo a la mayor distancia posible con el
objeto 4, le permite no ignorar el cardcter
de senuelo que tiene el objeto de amor. El
deseo del analista se basa en la condicién
de que ningln objeto del fantasma vale
mids que el otro. En el caso contrario, sus
aspectos resistenciales lo llevardn a colocarse
en el paterno y sugestivo lugar de intentar
demarcar el destino del analizante —desde
alli, tal como sefnala Freud (1993d), se esta
a un solo paso de sumir al paciente en la
dimensién de lo inquietante-, con lo cual
quedaria evidenciado que el analista no ha
“aprendido la leccién del duelo” (Banos,

2012, p. 32).
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Cuidar a los que cuidan, para que puedan cuidar

Caring for those who care, so that they can care

Laura Lépez Papucci*

Resumen

En el presente escrito se recupera el tra-
bajo sobre una experiencia comunitaria en
el primer nivel de atencién en una instancia
de formacién académica. Se reconstruye la
historia de la creacién del Espacio de Juego
para nifios y sus adultos referentes como
dispositivo orientado al abordaje del sostén
de la funcién adulta en la transmisién de
los cuidados con un nino. Se explicitan las
hipétesis iniciales y los presupuestos ted-
ricos que lo fundamentan. Se exponen las
preguntas que se fueron abriendo a medida
que comenzaba a funcionar el Espacio y las
que aparecieron en el intercambio y la inter-
locucién con otros.

Se parte de relevar la creciente patologi-
zacién de las infancias y se arriba a desple-
gar las tramas de crianza que constituyen a
los nifios. En este trayecto se advierte que
las tramas vinculares quedan atrapadas fre-
cuentemente en repeticiones de situaciones

traumdticas en los adultos que dificultan
inscripciones filiatorias y la necesaria asime-
tria de cuidados. Asi, queda expuesto que
el dispositivo surgié en principio para dar
respuesta a las problemdticas que atafien a
las infancias y luego comenzé a orientarse
(sin perder su objetivo inicial) al abordaje
de la funcién del adulto en la transmisién
de los cuidados que requieren las infancias.

Palabras clave: Dispositivo grupal - Cui-
dado - Sostén - Infancia - Juego -Trama
de crianza

Summary

In this paper, the work on a commu-
nity experience at the first level of care
is taken back to an instance of academic
training. It reconstructs the history of the
creation of the Play Space for children and
their referents adults as a device oriented

to the approach of the support of the adult

* Psicbloga especialista en Psicologfa Clinica, Institucional y Comunitaria (UNR). Magister en

Infancia e Instituciones (UNMDDP). Actualmente se desempena como psicéloga en los centros
de salud provinciales N°8 Independencia y N°20 Esperanza
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function in the transmission of care with a
child. The initial assumptions and theoret-
ical assumptions on which they are based
are explained. It sets out the questions that
were opened as the space began to operate
and those that appeared in the exchange
and dialogue with others.

It starts by addressing the growing
pathologization of childhood and goes on to
develop the patterns of upbringing that con-
stitute children. In this path, it is noticed that
the linking threads are often trapped in repe-
titions of traumatic situations in adults which
hinder filiation inscriptions and the necessary
asymmetry of care. Thus, it is clear that the
device was originally designed to respond to
problems affecting children and then began
(without losing its initial objective) to address
the role of adults in the transmission of care

required by children.

Key words: Group device - Care - Support
- Childhood - Game - Parenting plot

Introduccién

El siguiente articulo fue escrito sobre la
base de la tesis de Maestria en Infancias e
Instituciones' Cuidar a los que cuidan para
que puedan cuidar: dispositivo “Espacio de
Juego para ninos y sus adultos referentes” de
autorfa propia, dirigida por la Mg. Ménica

Castafio y en la que se profundiza el tra-

bajo de indagacién iniciado en la Carrera
de Especializacién en Psicologfa Clinica,
Institucional y Comunitaria. Durante la
especializacidn se realizaron pricticas en
la Sala de Internacién Pedidtrica de un
hospital general. Alli tomamos conoci-
miento de los dispositivos ladico-clinicos
instalados como estrategias de trabajo con
los nifios internados y sus familias. Para la
realizacién del TIF* indagamos c6mo estos
dispositivos posibilitan (para los integran-
tes del equipo de salud) el abordaje de lo
que le acontece al nifio y su familia desde
una construccién interdisciplinaria.

A partir de la participacién en el equipo
de un centro de salud de la zona norte de
la ciudad de Rosario, participacién que
se remonta a los tiempos de cursado de
la maestria y ain continda, nos propusi-
mos recuperar una experiencia de trabajo
comunitario en el primer nivel de atencién
en una instancia de formacién académica.
En esta ocasién (y siguiendo una linea
de continuidad con el trabajo actual’) se
indagé acerca del “Espacio de Juego para
ninos y sus adultos referentes” en tanto
dispositivo orientado al abordaje del sos-
tén de la funcién adulta en la transmisién
de los cuidados con un nifio.

Esa labor no ha sido en soledad, sino
siempre con otros: los compafieros de tra-
bajo cotidiano, los companeros en la for-
macion, la directora de tesis, las jurados*

1. Facultad de Psicologifa de la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMDP) dirigida por

Mercedes Minnicelli.

2. Publicado en la Revista Barquitos Pintados. Experiencia Rosario N° 2 bajo el titulo “Précticas
interdisciplinarias en infancia: dispositivos facilitadores”

3. Plasmado también en Donato (comp.) (2022) Experiencias de escribir la experiencia. Volumen I11.
Psicdlogos/as en las instituciones piblicas bajo el titulo “Cuidar jugando”.

4. Silvia Grande UNR, Patricia Weigandt CURZA-UNCo y Magdalena Filgueira Udelar
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(sus aportes forman parte también de esta
escritura) y las maestras’ (en tanto trans-
misoras de sus experiencias y soporte nece-
sario). En particular hacemos mencién a
Lili Bafios con quien comenzamos a super-
visar gracias a la especializacién. Su prin-
cipal transmisién estuvo ligada a ubicar
la dificultad en el seno mismo de nuestra
practica. De esta manera, nos proponia no
renunciar a los obstdculos y nos impulsaba
a trabajarlos.

Tanto la realizacién de la tesis como su
reescritura en formato de articulo nos per-
mitieron (en el marco de la Universidad)
profundizar el anilisis de las practicas en
territorio. Esto no ha sido sin dificultades,
ni en el desarrollo de la préctica misma ni
en el intento de transmitirla. Recuperare-
mos aqui la historia de la construccién del
Espacio de Juego, las hipétesis iniciales, los
presupuestos tedricos, las preguntas que se
fueron abriendo a medida que comenzaba
a funcionar el dispositivo y las que apare-
cieron en el intercambio y la interlocucién
con otros, ya que todo ello forma parte del
proceso de trabajo.

Espacio de Juego para nifios
y sus adultos referentes

El Espacio de Juego para nifios y sus
adultos referentes es un dispositivo gru-
pal mediado por el juego llevado adelante
desde el ano 2016 en un centro de salud
de la zona norte de la ciudad de Rosario.
El mismo se propone como modo de
intervencion en problemadticas que atanen
a las infancias en el primer nivel de aten-

cién de la red de salud de la provincia de
Santa Fe.

Desde la propuesta inicial que le dio
origen hasta la actualidad, dicho espacio
se ha ido modificando (a causa de los deve-
nires organizacionales, histéricos, politicos
y sociales) manteniendo siempre sus prin-
cipios fundamentales: las coordenadas que
lo fundan como dispositivo, lo grupal, el
juego, la transmisién del cuidado.

Este dispositivo (que a partir de ahora
nombraremos, de modo abreviado, Espacio
de Juego) surgié en un momento particular
en la historia de atencién de dos centros de
salud muy cercanos en la zona norte de la
ciudad de Rosario. Por aquel entonces (a
finales del afio 2016) se habfan realizado
traslados de profesionales psicélogos en
ambas instituciones y, como consecuencia
habia quedado vacante para los equipos (y
para las personas que alli se atienden) la
posibilidad de dar respuesta a situaciones
de salud mental. Esto produjo una especie
de acumulacién a la espera de poder ser
trabajadas: la famosa lista de espera que se
suele confeccionar en estos casos. Ante la
cantidad de situaciones que aguardaban res-
puesta, se organizé en cada centro de salud
una admisién con una modalidad interdis-
ciplinaria. Cada una con su particularidad
segtin las caracteristicas y la historia de cada
institucion.

Las entrevistas que se fueron suce-
diendo en ambos efectores permitie-
ron una lectura de situacién en térmi-
nos amplios. Por un lado, se advirtié el
aumento de las demandas por padecimien-
tos en poblaciones de nifios con derechos

5. Iris Valles, Silvia Grande, Lili Bafios, Marisa Masueco, Graciela Bersanker y Olga Waisman
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vulnerados que llegaban desde otras insti-
tuciones en las cuales se leen estos pade-
cimientos, y el reclamo inmediato hacia
salud con una demanda y/o respuesta de
medicalizacién y patologizacién de esos
padecimientos. Por otro lado, se releva-
ron una gran cantidad de consultas (por
motivos variados) de mujeres de entre 20
y 40 anos de edad que tenian en comiin
encontrarse con muchas dificultades para
el cuidado de sus nifnos.

Estas entrevistas nos dieron un pano-
rama general respecto de las infancias y
de sus adultos responsables. A partir de
la gran demanda de atencién psicoldgica
individual para nifos (a la cual no era posi-
ble ni ético dar respuesta en esos términos)
y de lo que se escuchaba en las entrevis-
tas con estas mujeres madres, se pensé en
crear una instancia grupal. Consideramos
que ésta podria instalarse como modo de
apertura de lo que llegaba coagulado en un
enunciado o rétulo y a su vez nos permi-
tirfa un diagndstico de situacién mds afi-
nado, es decir, situacién por situacion.

Nos propusimos ofrecer un espacio gru-
pal como modo de alojar y dar respuesta
a cada pedido. Por tratarse de nifios, pro-
yectamos un espacio en el que el jugar
tuviera un lugar central (mds adelante
desarrollamos con mds profundidad este
punto). Como condicién de participacién
se solicitd la compania del adulto que reali-
zaba la consulta para incluirlo en el posible
diagnéstico de situacion. Ya con el disposi-
tivo en marcha, fuimos ubicando distintas
cuestiones.

En principio advertimos la dificultad de
los adultos para jugar y, mds ain, para jugar
con sus ninos, propiciar o sostener el juego.
También situamos que la propuesta de un

espacio amable que invitaba a jugar iba a
contrapelo de la estigmatizacién y el senala-
miento de las dificultades en los nifios. En
todo caso, el transito por ese espacio nos darfa
la pauta de la necesidad de un tratamiento
individual o no. Asimismo, percibimos que
en la situacién de juego de las profesiona-
les con los nifios eran posibles sefalamien-
tos que aliviaran a los adultos frente a, por
ejemplo, un posible diagnéstico de autismo.
Por ultimo presenciamos cémo los nifos
son agentes de salud entre ellos y cémo las
madres encontraban un espacio de descanso
al compartir relatos de crianza y comenzar a
acompanarse.

Primeras problematizaciones

A partir de las entrevistas de admisién
interdisciplinarias que dieron origen al dis-
positivo se fue configurando lo que luego
qued6 aun mds expuesto: que la mayoria de
los adultos tenian en comtin no contar con
soportes para el cuidado de sus pequenos
debido tanto al debilitamiento en su tejido
social y/o red vincular como a condiciones
de vulnerabilidad. En dichas entrevistas y
en el trabajo grupal comenzaron a desple-
garse la trama de crianza de los nifios, los
modos de vida y de lazo de las familias. En
este punto en los equipos se produjo un
pasaje de la ontologizacién en los nifios de
diagnésticos individuales a la posibilidad de
pensar en las tramas vinculares.

Este pasaje fue posibilitado porque en
nuestra practica partimos de dos cuestio-
nes basicas. La primera de ellas es concebir
a la infancia como el momento de cons-
titucién subjetiva de los seres humanos,
posibilitada por los cuidados que ejercen
los adultos para con sus nifios en una nece-
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saria asimetria. La segunda se basa en ubi-
car que los adultos referentes de los ninos
se encontraban en serias dificultades para
ejercer esos cuidados debido a sus propias
condiciones de vulnerabilidad.

Asi, esta experiencia permitié a los
equipos abordar un nuevo objeto que se
fue delineando en la prictica misma: la
trama de cuidados. Al mismo tiempo sur-
gieron nuevas preguntas. ;Es posible la
transmisién del cuidado a quienes no lo
han vivenciado para que puedan ejercerlo
con sus infantes? ;Es posible instalar para
los adultos la asimetria necesaria que ubica
al nifo en su desamparo estructural y al
adulto en funcién de sostén? ;Es posible
asumir la funcién adulta en relacién a un
nifio cuando el adulto ha tenido cercenada
su propia infancia? ;Es posible recuperar
juego, en tanto modo de elaboracién pri-
mario, cuidado, infancia para aquellos a
quienes se apela como adultos responsa-
bles de estos nifios? ;Puede un dispositivo
sostener en términos winnicottianos a los
adultos para que en ellos se inaugure o se
potencie esta funcién para con sus nifios?

A medida que el Espacio de Juego se
fue instalando como modo de trabajo, sur-
gieron dos nuevas hipétesis. La primera de
ellas es que los cuidados no se ensenian sino
que se transmiten. Con esto nos referimos
a que los cuidados se ejercen en un campo
de experiencia conjunta entre el nifo y el
adulto, a través de lo que el adulto signifi-
que de aquello que el nifio expresa como
puede. Asi, la interpretacién que el adulto
haga de la necesidad del nifio y cémo le
dé respuesta, va a depender del bagaje de
experiencias de su propia historia.

En este sentido ubicamos la segunda

hipétesis: las dificultades de cuidado de los

adultos responsables de los ninios que son deri-
vados al dispositivo forman parte de sus entra-
mados constitutivos; de las propias dificulta-
des que ellos han transitado en su infancia,
en el momento de su constitucién subje-
tiva, en sus desamparos estructurales.

De esta manera, un dispositivo que nace
en principio para dar respuesta a las proble-
miticas que atafien a las infancias, comienza
a orientarse (sin perder su objetivo inicial)
al abordaje de la funcién del adulto en la
transmisién de los cuidados con un nino.

En este recorrido, los conceptos de
cuidado, sostén, juego y dispositivo nos
resultaron fundamentales para orientar la
experiencia. Definimos al cuidado como
el modo de auxiliar a las cria humana en
su inicial desvalimiento para su subsisten-
cia. Ubicamos a los nifios en su desamparo
estructural (Zelmanovich, 2011), lo cual los
sitia en una asimetria de cuidados (Stolki-
ner, 2017) en relacién con sus adultos de
referencia. Asimismo, sefialamos que para
que un adulto pueda ejercerlo requiere con-
tar con el respaldo de sus lazos cercanos y
el ambiente social inmediato (Winnicott,
2011). Entendemos al sostén como un con-
cepto que se funda en lo que el cuidado
brinda en tanto experiencia de estar ampa-
rados frente al desvalimiento (Winnicott,
2011). Miés adelante precisaremos la con-
cepcién de juego pero por ahora sehalare-
mos que es constitutivo y se instala como
modo de elaboracién de aquello que nos
acontece (Freud 1992, 2006).

Por tltimo, precisamos el término dis-
positivo como un conjunto de practicas no
naturales, sino instituidas que nos pueden
capturar o hacer recuperar el protago-
nismo frente a lo inabordable (Minnicelli,
2013). Nos permite visibilizar aquello que
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se encuentra opaco y enunciar lo silen-
ciado. Posibilita el despliegue de algo que
no se estd en condiciones de abordar por-
que no ingresa al campo de la demanda
(Grande, Banos, Valles, 2001). Brinda las
condiciones para que algo pueda ser traba-
jado. Se pretende obtener un efecto con ¢l

(Agamben, 2011).

Re-construccién de las problemaéticas

abordadas

Cuando reconstruimos las problemadticas
que motivaron la creacién del dispositivo,
en un primer momento ubicamos cuatro
grandes conjuntos. Profundizando en cada
uno de ellos, situamos que los tres prime-
ros —problemas de conducta derivados por
las escuelas, violencias hacia las infancias y
problemas del desarrollo— pueden subsu-
mirse en el tltimo: dificultades en relacién a
los vinculos primarios. Al analizar en detalle
cada agrupamiento nos confrontamos con
la creciente patologizacién de las infancias.
Coincidimos con Stolkiner (2017) en que
esta operatoria de objetivacién de proble-
mdticas mds amplias en los pequefios, se
produce por un triple movimiento: indivi-
dualizarlas en cada nifo (o sea, considerar-
las un problema del individuo); reducir el
padecimiento a la psicopatologia; y ontolo-
gizar el cuadro psicopatoldgico reduciendo
a él, el ser del sujeto.

Visualizamos esta operatoria en la rei-
teracién de los pedidos de atencién psi-
colégica individual para los nifios a par-
tir de pseudodiagnésticos que coagulan y
silencian lo que les acontece. Cuando se
despliegan las historias respecto de las con-
diciones en las que nacen y crecen estos
nifios, emerge la trama que los constituye.

Al reconstruir las historias de vida de aque-
llos que hoy se encuentran en posicién
de ejercer los cuidados que sus pequenos
requieren, nos encontramos con que en
muchos de ellos hay una corta distancia
temporal haber sido nifios y haber deve-
nido madres o padres. A su vez, nos ano-
ticiamos que en su propia infancia pre-
sentaban dificultades similares a las que
actualmente padecen sus hijos.

En este punto, hallamos dos cuestiones
en las que resulta pertinente detenernos.
La primera de ellas es que estas situaciones
dan cuenta de que a los adultos referentes
actuales de los pequenos, se los ha destituido
en su momento de su lugar de nifos. Ha
quedado perdida para ellos la asimetria pro-
tectora (Bleichmar, 2010), base del vinculo
adulto-nino. De esta manera, las tramas vin-
culares quedan atrapadas frecuentemente en
repeticiones de situaciones traumdticas en
los adultos (violencias, abusos, expulsiones
prematuras) que dificultan inscripciones
filiatorias. Ubicamos a la filiacién como el
proceso simbdlico que instituye un sujeto
y permite su inscripcién en una genealogia
(Garcfa Reinoso et al., 2018).

La segunda cuestién hace referencia a
una de las caracteristicas del cuidado de los
nifios: para que un adulto pueda ejercerlo
requiere contar con el respaldo de sus lazos
cercanos y el ambiente social inmediato
(Winnicott, 2011). En relacién con ello
actualmente asistimos a “la fragilizacién de
las formas familiares [y] a la creciente rup-
tura de lazos societales comunitarios que
acompana las formas de desarrollo actuales
del capitalismo y la creciente inequidad”
(Stolkiner, 2017, p.103).

En estas condiciones (de fragilizacién
de la estructura social y labilizacién de los
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soportes que una familia precisa para hacer
frente a los cuidados de los mds pequenos)
nos encontramos comprometidos a repen-
sar coémo se construyen las problemdticas
que atafien a las infancias en la comuni-
dad de adultos, incluyendo a las institu-
ciones. Patologizar a los nifos haciendo
un recorte individual de una problemadtica
mds amplia transformdndola en su con-
dicién de existencia, en su “ser”, desliga
lo que les sucede de la trama mds amplia
que los constituye y que no estd tejida solo
de los lazos familiares sino que incluye a
la sociedad en su conjunto —representada
por las instituciones—. El Espacio de Juego
se propone como modo de resituar estas
cuestiones, permitir su apertura, otras lec-
turas posibles y un modo de abordaje en
consonancia con ello. Contar con otros,
entramar a los adultos permite ubicar lo
filiatorio desde otra perspectiva, abordar
esa trama relacional trascendiendo lo que
Garcia Reinoso entiende como privatiza-
cién de las referencias filiatorias. En este
sentido, nos advierte (Garcia Reinoso et
al., 2018) que el sujeto humano es un
sujeto constituido en relacién al Otro,
es decir que las instituciones sociales son
depositarias de funciones constituyentes
de la subjetividad. La familia es mediadora
del orden imperante, por lo tanto, si este
orden es repetitivamente traumdtico los
padres, en situaciones de extremo desam-
paro ellos mismos, no pueden ser soporte
para la vida psiquica de sus hijos. Las fun-
ciones simbdlicas s6lo podran ser ejercidas
si la madre y el padre tienen lugar en la
trama social.

La construccién y el sostenimiento de la
subjetividad tiene sus condiciones politicas
y éticas: son responsabilidad del sistema

social y no pueden imputarse a las familias
la responsabilidad tnica por los dafios que
sufren o actdan los nifios (Garcia Reinoso
et al., 2018). La autora nos interpela res-
pecto de la responsabilidad por el cuidado
de las infancias interrogando el orden de la
responsabilidad en lo social. Esto desplaza
a los nifos de constituirse en una forma de
propiedad privada. Asi como también nos
incluye como actores institucionales en la
trama social.

Caracteristicas del dispositivo

Recapitulando, partimos de describir el
arrasamiento de la asimetria de cuidado y
ponemos en valor la intervencién del Espa-
cio de Juego como dispositivo destinado a
instituir esta asimetria desde el sostén social.
Por medio del espacio, los centros de salud
apuestan a dar respuesta al padecimiento
infantil alojando esta problemdtica desde un
posicionamiento no moralizante en torno a
la cura —como adoctrinamiento— sino en
su dimensién de cuidado como extension
del concepto de sostén (Winnicott, 2009)
desde el lugar de responsabilidad que com-
pete a las instituciones.

Esto se ve posibilitado por las carac-
teristicas propias del Espacio de Juego
en tanto dispositivo. Una de ellas es su
permanencia en tiempo y espacio y su
ritualizacién, esto permite un orden que
apacigua, al volver predecible lo que alli
acontece, brindando estabilidad en un
contexto de marcada imprevisibilidad.
Otra caracteristica es su modo de orga-
nizacién que regula el tiempo y permite
cortes diferenciales: alternancias subjeti-
vantes. Finalmente, su estructura ofrece
condiciones de confiabilidad para lanzarse
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a la aventura de jugar, al filo de la ficcién
(Montes, 2001), amparados por quienes
coordinan y se encuentran en funcién de
sostén y cuidado de quienes participan.
Respecto de las intervenciones que se
realizan, la primera de ellas es escuchar
al nino y al adulto. A partir de alli se les
hace un lugar (hecho de reconocimiento),
se los invita a un espacio grupal (mediati-
zado por el juego) que los aloje. Este acto
de hospitalidad de quienes coordinan se
sustenta en dos cuestiones. En la empa-
tia que permite ubicar el desamparo del
semejante como estructural: actual, en los
nifos; histérico, en los adultos. Y en el
reconocimiento de las fragilidades actua-
les de los adultos en relacién a la labilidad
de los lazos que se precisan para la crianza.
En esa linea, se explicita la posicién de
quienes coordinan el dispositivo en dispo-
sicién de cuidado y sostén. Este posicio-
namiento no surge de saberes disciplina-
res sino de ubicar al otro como semejante
que interpela nuestras propias certezas
(Stolkiner, 2013). Esta perspectiva le da
a la intervencién un sentido subjetivante
a contrapelo de la objetalizacién que se
senala en los procesos de patologizacién.
En estas condiciones es que se invita a
jugar ya que consideramos que el juego es
constitutivo y permite la elaboracién psi-
quica (Freud, 1992, 2006). Es una capa-
cidad, un proceso activo que se estd reali-
zando, un movimiento (Pontalis, 2007).
Inaugura la zona transicional (entre lo
subjetivo y lo que se percibe de manera
objetiva) que dard lugar a las experiencias
culturales (Winnicott, 2007). Funda la
creatividad, en tanto conservacién durante
toda la vida de lo que en rigor pertenece
a la experiencia infantil: la capacidad de

crear el mundo (Winnicott, 2009). Brinda
condiciones de visibilidad y enunciabili-
dad de aquello silenciado que se pone en
acto, en escena, con otros. Y afianza los
lazos de proximidad, nos permite contar
con otros.

Mientras se estd “jugando” se produce
(o se acompana desde la coordinacién
a que se produzca) entre los nifos y sus
adultos referentes la tercera zona o zona
intermedia winnicottiana. Alli se des-
pliegan distintas escenas posibilitadoras
de intervenciones por parte de quienes
coordinan en direccién a acompanar a los
adultos para que puedan acompanar a sus
ninos. Esto es posible gracias al vinculo
de confiabilidad basado en intervenciones
no moralizantes ni desde lugares jerdrqui-
cos, sino desde una relacién interpersonal
que legitima una préctica de cuidar-curar
(Winnicott, 2009), suponiéndole al seme-
jante un rol activo en lo que le acontece.

Lectura de los efectos del dispositivo

Retomamos la nocién de transmision
surgida de las hipdtesis de trabajo para
ubicar su diferencia respecto del ensenar.
Creemos que no se puede ensefiar a jugar
ni a cuidar; pero se puede invitar a viven-
ciar, a experienciar el juego y el cuidado.
En este sentido se puntualiza que quienes
coordinan el dispositivo estdn inmersas en
el juego, lo cual produce sustento y garan-
tia para lanzarse a transitar ese filo, el filo
de lo real (Montes, 2001). Es jugando que
se convoca a jugar. Es cuidando que se
transmite la experiencia de sentirse ampa-
rado y consideramos, por tanto, que se
puede brindar a otros. Entendemos, con
Winnicott (2007), que es en esa tercera

-156-



D

zona de experiencia en la cual se pueden
producir enriquecimientos en el sentido de
que alli, en el limite entre lo subjetivo y lo
que se percibe de manera objetiva, puede
darse el juego en tanto experiencia crea-
dora y por lo tanto elaborativa; y viven-
ciarse el estar siendo cuidado, amparado
frente a lo que irrumpe como aterrador.

La transmisién del cuidado, del sos-
tén, del juego se produce en la vivencia
de experimentarlo. Porque se experimenta
es que se puede ejercer y que comienza a
formar parte del bagaje de experiencias
de quienes participan. De esas experien-
cias puede echarse mano cuando se tienen
que ejercer esas funciones. El Espacio de
Juego se orienta en ese sentido: sostener,
respaldar a los adultos (en tanto su funcién
respecto de sus pequefos es constitutiva)
para que puedan ejercer ellos, desde una
asimetria protectora (Bleichmar, 2010),
los cuidados que sus nifios precisan (por
su desamparo estructural). En este sentido
hablamos de “cuidar a los que cuidan para
que puedan cuidar”.

Respecto de los efectos que este dispo-
sitivo genera en quienes participan de él,
consideramos que todo lo referido a los
lazos, al sostén y al cuidado (y podriamos
agregar al juego en tanto funcién) con-
lleva un trabajo sostenido en el tiempo.
Asi como también podemos afirmar que
aquello no vivenciado en tiempos cons-
titutivos es irrecuperable en esos térmi-
nos pero es posible ir construyendo otras
experiencias que reparen esa ausencia
(Fidalgo, 2019). La particularidad de que
este dispositivo se sitte en el primer nivel
de atencidn, en territorio y que un grueso
del equipo no haya rotado en los tltimos
afos, es decir, la permanencia en espacio y

tiempo, nos ha dado la posibilidad de ver
crecer y desarrollarse a los ninos que hoy
devienen madres y padres y de ver a sus
adultos referentes posibilitados de otros
acompafamientos.

Estas lecturas se ven facilitadas por el
espacio de retrabajo y los registros que se
hacen alli, insumos para el trabajo con las
familias.

Asimismo, la escritura de la experiencia
y el intercambio por fuera del centro de
salud convoca a sistematizar el trabajo para
su transmisién y produce nuevas aperturas
en los intercambios con otros.

Nuevas interpelaciones

En la tesis de maestria reflexionamos
acerca del trabajo llevado adelante en el
dispositivo. Gracias a la interlocucién con
las jurados, se han abierto dos nuevas cues-
tiones a ser planteadas. La primera de ellas
es ubicar que este tipo de experiencias nos
conmina a pensar de otro modo el concepto
de prevencién. No se trataria aqui de una
anticipacién propiamente dicha, ya que
cuando convocamos a participar del dispo-
sitivo lo hacemos a partir de visualizar una
problemdtica ya instalada. Desde este punto
de vista, podriamos afirmar que estarfamos
llegando tarde. Sin embargo, por lo que
queda expresado en el desarrollo de la tesis,
esta préctica pone en jaque la temporalidad.
Es decir que esta experiencia nos confronta
con que la prevencién puede operar res-
pecto de la temporalidad de la constitucién
subjetiva. Se interviene antes, durante y des-
pués en operatorias que son fundantes de
la subjetividad y del lazo, habilitando otros
posicionamientos en las personas que han
transitado activamente el dispositivo.
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Por ultimo, la segunda cuestién sena-
lada fuertemente por las tres jurados estd
en relaciéon a lo que El Espacio de Juego
produce al interior del equipo de salud.
Esta estrategia de trabajo permite un que-
hacer no solo interdisciplinario, sino de
intersaberes (Stolkiner, 1999) de un modo
que nos ubica como semejantes en la tarea
de cuidar-curar (Winnicott, 2009). Nos
permite acompafiarnos en situaciones de
mucha complejidad, cuando nuestras
certezas hacen agua y precisamos pensar
y hacer con otros. El enunciado “no hay
salud individual si no la abordamos desde
lo colectivo, es decir desde los lazos” se
vuelve potente en tanto lo ubicamos en
todos los niveles relacionales: en el que
venimos abordando y también al interior
de los grupos de trabajo. Estos dispositivos
de cuidado habilitan otros modos de inter-
cambio entre los trabajadores, incluyéndo-
los. Esto puede producir otra apertura a la
reflexién en torno a cémo cuidarnos como
compafieros de labor.

Consideramos que el Espacio de Juego
produce un efecto desalienante en la pric-
tica misma para los trabajadores de salud,
ya que genera otro modo de encuentro con
la demanda de la poblacién y con los recur-
sos institucionales para dar respuesta. Para
cuidar es preciso que algo del cuidado esté
también en la propia prictica. Si no fuera
asi podria producirse una especie de subal-
ternizacién del otro, perdiéndose la nocién
de cuidado tal como lo concebimos.

Retomamos, entonces, el titulo de este
articulo: “Cuidar a los que cuidan para que
puedan cuidar” y ampliamos su extensién
a quienes formamos parte de los equipos
de salud en términos de cuidado de la
poblacién.
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Representaciones sobre salud de las infancias
¢Qué escuchar?*

Representations of childhood health.
What to listen to?

Nicolas Elder**

Yo soy el monstruo que os habla. El monstruo que vosotros mismos habéis construido con vuestro discurso

y vuestras prdcticas clinicas. Yo soy el monstruo que se levanta del divdn y toma la palabra,

70 como paciente, sino como ciudadano y como vuestro semejante monstruoso.

Resumen

El presente articulo refleja el trabajo
de indagacién realizado en Centros de
Atencién Primaria de la Salud de la zona
norte de la ciudad de Rosario, provincia de
Santa Fe en el periodo comprendido entre
los afios 2022 — 2023. El recorte se realizé
sobre los modelos de cuidado, atencién y
hospitalidad inherentes a las practicas en
salud. Para ello se relevaron las represen-
taciones sobre salud de las infancias con
las que cuentan los trabajadores de los
equipos interdisciplinarios de atencién a
la comunidad. De esta manera fue posible
lograr una aproximacién a las apoyaturas

(PauL B. Preciapo, 2020:10)

y condicionamientos que modelan e inci-
den sobre las experiencias de atencién de
los trabajadores de la salud. La particular
modalidad de escucha que se organiza ante
las diferentes demandas que reciben los
equipos de APS guié el trabajo etnogréfico
ya que, conociendo el modo en que ésta
se ensambla, es posible advertir el modo
en que se organizan los primeros gestos
de alojamiento dentro de la red de aten-
cién en salud. Cuidar, alojar y hospedar
no son solo actos voluntarios que impli-
can entender, comprender y ofrecer alter-
nativas a los problemas de salud de una
poblacién determinada, también deman-
dan una vigilancia constante sobre los

* Este articulo fue escrito en base a la tesis de Maestria “Representaciones sobre salud de la infancia

en equipos de Primer Nivel de Atencién de la zona norte de la ciudad de Rosario. ;Qué escu-
char?” Maestria en Infancia e Instituciones. Universidad Nacional de Mar del Plata. Director

Dr. Facundo Corvalin

** Psicélogo, Docente Problemas Epistemoldgicos de la Psicologia “B” (UNR), Especialista en Psi-
cologfa Clinica, Institucional y Comunitaria (UNR) Magister Infancia e Instituciones (UNMDDP),
Integrante equipo Centro de Salud N° 8 Independencia Ciudad de Rosario, Provincia de

Santa Fe. E-mail: nicolas.elder@hotmail.com
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modelos de creencias y representaciones en
los que se sostienen. Pudieron hallarse de
esta manera conexiones entre perspectivas
clinicas e idiosincrdticas, tradiciones epis-
témicas y andamiajes argumentales que
ineludiblemente derraman sobre acciones
y decisiones. Asi también, la tarea de inda-
gacién permitié reunir insumos analiticos
que pudieran resultar de interés para pen-
sar las practicas en salud de las infancias,
esto es: formacién para el acceso a dere-
chos, encuadres para las précticas, alcances
y efectos de las intervenciones, posibilida-
des y limites para el cobijo y los cuidados
en el primer nivel de atencién.

Palabras claves: Representaciones - Salud
colectiva - Hospitalidad - Infancias - APS.

Summary

This article reflects the research work
carried out in primary health care centers
of the northern area of the city of Rosa-
rio, province of Santa Fe in the period
between 2022 - 2023. The cut was made
on the models of care, attention and hos-
pitality inherent to health practices. For
this purpose, the health representations of
children that workers in interdisciplinary
community care teams have were analyzed.
In this way, it was possible to obtain an
approximation of the supports and condi-
tionalities that model and affect the expe-
riences of health care workers. The partic-
ular mode of listening that is organized in
response to the different demands received
by PHC teams guided the ethnographic
work since, knowing how it is assembled,
it is possible to see the way in which the
first accommodation gestures are orga-

nized within the health care network.
Caring, hosting and hosting are not only
voluntary acts that involve understanding,
understanding and offering alternatives to
the health problems of a given population;
they also require constant monitoring of
the models of beliefs and representations
on which they stand. In this way connec-
tions could be found between clinical and
idiosyncratic perspectives, epistemic tradi-
tions and argumentative frameworks that
inevitably spill over into actions and deci-
sions. Thus, the investigation task allowed
to gather analytical inputs that could be
of interest for thinking practices in child-
hood health, namely: training for access
to rights, frameworks for practices, scope
and effects of interventions, possibilities
and limits for shelter and care at the first
level of care.

Keywords: Representations - Collective
health - Hospitality - Childhood - APS.

Introduccién

Conocer también, y de modo principal, es hacerle
sitio o crear las condiciones de posibilidad a lo no
dicho, y quizds ni siquiera pensado.

Urroa F. (2011:74)

Poner especial atencién en el trabajo
vivo tal como lo propone E. Merhy (2000)
supone una mirada multidimensional
ya que complejiza el campo de andlisis
poniendo especial énfasis en los procesos
de trabajo y produccién. Puesto de este
modo, vale decir: en un trabajador conflu-
yen un gran nimero de tradiciones! ;Cémo
trabaja? ;Cémo queda incluido dentro de
los procesos que demanda su tarea? ;Cémo
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concibe su lugar y funcién? ;Qué escucha?
:Cémo legitima su quehacer? ;Cémo cons-
truye su mirada del campo, sus valoraciones
y representaciones? Resulta de especial valor
alojar estas y otras tantas preguntas ya que
interpelan las taxonomias, las operaciones
de recorte y clasificacién, la cosmovisién,
los modelos simbélicos e identitarios de los
que parten las experiencias de trabajo.

Una tarea de indagacién que se disponga
a conocer la (s) categoria (s) sobre las que se
legitiman las practicas debe distinguir dife-
rentes prevalencias y valoraciones. No es
novedad que los modelos admitidos dentro
de las comunidades del saber/hacer se diri-
men en torno a las disputas por la hegemo-
nia. Estas hegemonias operan modelando
las miradas, las escuchas y las representa-
ciones en todo dmbito y lugar. Por ello se
hace necesario destacar dos perspectivas que
permitieron ordenar y orientar el encuadre
de btsqueda en el territorio:

® las voces de quienes trabajan con la
comunidad, ya que alli residen los
insumos para el andlisis de las repre-
sentaciones sobre las infancias.

* una especial atencién sobre la corres-
pondencia entre categorias o repre-
sentaciones y el sector social que
intenta describir o sobre el que se
decide intervenir. Esta relacién, com-
pleja y problemadtica, ilumina una
traza fecunda si lo que se persigue es
conocer las concepciones de las que
parten tanto los trabajadores de APS
como las que se transmiten desde el
disefio de politicas de gestién para
este recorte poblacional.

Quedan reunidas asi dos tradiciones
narrativas; las promovidas por un para-
digma indiciario apoyado fundamen-
talmente en micro historias (Ginzburg
2008), y las que tributan a una concepcién
situada, ampliada y colectiva de la salud
poniendo de relieve causas multiples que
inciden sobre los modos de vivir.

Cabe destacar una polémica cen-
tral que merece ser puesta en evidencia.
Tomar como objeto de indagacién las lla-
madas “representaciones” despierta aler-
tas metodoldgicas imposibles de soslayar.
Las criticas mds frecuentes se rednen en
torno a la poca credibilidad que podrian
alcanzar los andlisis de tipo hermenéutico.
Posicionamientos de orden monocau-
sal, cuantificables, a-histdricos adscriptos
al cientificismo, chocan notablemente
con la intensién perseguida. Vale aclarar
entonces que esta posible debilidad fue
concebida como fortaleza ya que el valor
principal del esfuerzo analitico reside en la
descripcién del vinculo entre cosmovisio-
nes y practicas.

Por dltimo, los significantes Infancias
e Instituciones resultan en si mismos poli-
sémicos y merecen ser cuidadosamente
relacionados. El modo de lazo e imbrica-
cién entre ellos puede resultar una valiosa
gufa para conocer las pretensiones que los
diferentes modelos de gestién en salud tie-
nen sobre el quehacer de los trabajadores
del campo de las infancias. Dicho de otro
modo, al afirmar que cada uno se deja
conocer por su falta de significacién', una
tarea imprescindible es dilucidar el modo
en que se propone su enlace. En este modo

1. Le otorgamos a la infancia el estatuto de significante, admitiendo en tanto tal multiples significaciones
y sentidos que no pueden quedar capturados en ningtn significado. Minicelli (2013:19)

-163-



BARQUITOS PINTADOS. EXPERIENCIA ROSARIO: Afio VIII - Nimero 8, Diciembre 2024

de mutuo reconocimiento podran diluci-
darse rasgos distintivos que describen una
época y lugar determinados.

A continuacion se exponen tres referen-
cias principales que ordenaron el anilisis
del material recabado en las voces de los
trabajadores: representaciones, escucha y
alojamiento.

El problema de las representaciones

Walter Benjamin (2007) toma una
posicién muy polémica al afirmar que la
experiencia en la Modernidad es un impo-
sible. Segtin el autor se encontraria impe-
dida la configuracién de la experiencia ya
que implica una elaboracién que, como
relato cargado de intenciones y sentidos,
contemple a los otros y su existencia.
Aclara, no se trata de la escasez de hechos
o sucesos, muy por el contrario, el gran
problema se circunscribe a la relacién entre
experiencia y narracién. El sintoma por
excelencia en el que se apoya semejante
pesimismo es la incapacidad para producir
relatos, historias, decires, acerca de lo que
se ha vivenciado. Los efectos que la ausen-
cia de elaboracién subjetiva tiene sobre los
avatares biograficos y la construccién de
relatos histéricos resulta imprescindible ser
destacada.

Las ausencias de relato no se deben a
la escasez de sucesos relevantes, sino a la
imposibilidad de elaborar narraciones al
respecto. La tradicién que ha desbaratado
la Modernidad impacta tanto sobre los
efectos del discurso (el lenguaje), como
sobre la comunidad (el sentido colectivo).
Segln esta propuesta la fuerza catastré-
fica o traumdtica que los acontecimien-
tos pudieran tener no garantizarfan que

pudieran inscribirse subjetivamente. Por
el contrario, es la banalizacién desafectada
de lo cotidiano la que modela la norma-
lidad, dificultando, al mismo tiempo, la
posibilidad de inscripcién de la experiencia
como tal.

La descripcién mds conocida de la crisis
mencionada por Benjamin la encontramos
en su obra Experiencia y pobreza (1933).
Allf el autor afirma que “la cotizacién de
la experiencia se ha venido abajo” (2007
p. 217). Lo vivido por quienes vuelven de
la guerra y no pueden construir relato que
describa semejantes vivencias es un ejemplo
contundente. Estos sujetos han quedado
tan arrasados y fragilizados por los acon-
tecimientos que no tienen la capacidad de
transmitir lo vivido a la comunidad.

El lazo entre experiencia y narracién
merece atencién puesto que permite inter-
pelar y conocer el lugar del testigo como
aquel que puede dar testimonio sobre
lo sucedido. Este pardmetro de andlisis
resulta nuclear, ya que arroja luz sobre el
modo en que la formidable cultura cienti-
fico/técnica ha ido dejando sin relato a los
hechos y sus particulares connotaciones.
En la eficacia de esta modalidad, donde
queda explicitada una profunda critica a
la razén moderna, reside la distorsién que
sufren las funciones de memoria, vivencia
y percepcidn, en el marco de un contexto
guiado por la racionalidad técnica. Puede
explicarse asi, la decadencia de la narracién
biogréfica (percepciones) frente a un prag-
matismo que demanda datos dtiles mds
que experiencias sensibles.

;Qué se escucha cuando se encuentra
afectada la capacidad narrativa o viceversa?

Volviendo, la ausencia narrativa guarda
un diseno nada azaroso en cuanto a lo que
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se persigue conseguir. En su obra Sobre
algunos motivos en Baudelaire (1939), Ben-
jamin inaugura un nuevo contraste, ahora,
entre experiencia e informacién. Sefala que
los principios de la informacién colaboran
con un proyecto donde la novedad, breve-
dad, comprensibilidad y (de modo princi-
pal) la desconexién, ponen distancia con los
acontecimientos, torndndolos inasequibles.

Como puede apreciarse, las coordenadas
que impone la 16gica informativa desagre-
gan el contenido subjetivo de aquello que se
intenta transmitir. Estas formas de comuni-
cacién de tradicién pretendidamente cien-
tifica modifican los contenidos transmisi-
bles. De este modo, quedan dificultados los
encuentros para intercambiar experiencias;
en tanto lo sucedido se ha transformado en
noticia o anécdota, se construye un modo
de reproduccién donde la narracién ha que-
dado colonizada por contenidos sin historia
y sin subjetividad.

Si como advertimos, la experiencia
transmitida se distancia en gran medida
de la informacidn, serd porque pertenecen
a campos discursivos diferentes. Cada una
responde a una maquinaria de produccién
de conocimientos y saberes distinto que
resulta importante revisar, tanto en lo que
respecta a los contextos de emergencia,
como de legitimacién y aplicacion.

Por otro lado, Jacques Ranciere (2010,
1987) nos brinda algunas herramientas
para reflexionar acerca de la pregunta
por las representaciones y la experiencia
del conocimiento, en su obra E/ espec-
tador emancipado . Tanto en este texto,
como en El Maestro ignorante, es posible
advertir un especial esmero por situar la
potencia e importancia que trae consigo
la ignorancia.

Tal como es transmitido, el conoci-
miento implica un pasaje que va del espec-
tador al sujeto de la experiencia. Lo que la
ignorancia promueve es la constitucién de
una posicién que nada tendrd que ver con
la pasividad a — critica. La potencia intelec-
tual promovida por la ignorancia habilita
la bisqueda de razones y fundamentos a
la medida de las necesidades y deseos del
sujeto mismo. Este “propio producido”
pone en evidencia un recorrido personal
que denota un trabajo de elaboracién que
merece ser destacado.

Escuchar las infancias.
Avatares de la hospitalidad

La infancia es un asunto privado y piiblico,
al mismo tiempo

(MoNTEs. 2018:46)

Ya se ha mencionado la necesidad de
rastrear las filiaciones ideolégicas que
modelan las semantizaciones sobre los tér-
minos infancias e instituciones.

En lo que respecta a las infancias, y sus
vicisitudes, resulta pertinente situarnos en
los contextos que los cuidados implican.
Esta perspectiva habilita multiples mira-
das que favorecen el andlisis de las formas
sobre las que se organiza el descuido y sus
consecuencias, especialmente en lo concer-
niente a la tarea de cobijar a los nifios de la
intemperie. Esta operacién de humaniza-
cién merece ser analizada y desmenuzada,
ya que produce efectos tanto subjetivos
como institucionales. Indagar las produc-
ciones de cuidados, permite el rastreo de
los déficit o fracasos en lo que a trayectos
de acompafiamiento de las infancias con-
cierne, asf como también facilita la tarea de
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poner en valor los procesos de trabajo de
las instituciones y equipos.

Las coordenadas que el cobijo y los cui-
dados dejan conocer no se circunscriben
a una ldégica atada a la provisién de bie-
nes, sino principalmente a una experien-
cia constitutiva de la subjetividad; esto
es, modos filiatorios que s6lo pueden ser
posibles si existen dones que operen como
sostén del lazo amoroso. Sin los soportes
simbdlicos ofrecidos y puestos a circular
bajo la l6gica de los dones (ni reciproci-
dad, ni intercambio), la filiacién quedaria
circunscripta a un acto juridico o al reco-
nocimiento genético de un origen. Estar
advertidos de que la ligadura filiatoria
opera incluyendo al cachorro humano
dentro de una particular cultura, un linaje,
una serie, una genealogia, permite situar la
importancia que el lugar del otro tiene en
lo que respecta no solamente a la asisten-
cia, sino principalmente en lo referido a la
condicién paradojal que sostiene el lazo.
Esta estructura paradojal que liga y des-
liga a la vez, ofrece multiples horizontes;
el que mds nos interesa queda expresado
por Kreszes, quien sita versiones diversas
de relacién con la autoridad.

Llamamos lazo filiatorio a una de las
diversas modalidades de lo que situaremos
como una relacién de no relacién con la
alteridad. El Otro paterno, la muerte, el
Otro sexo, el extranjero, el hermano son
alguno de los rostros en los que la alteridad
se declina para el sujeto. (Kreszes.2001:14)

La produccién de cuidados guarda una
intima relacién con los avatares de la cons-
titucién subjetiva y, por anadidura, con
aquello que constituye el lazo con otros.
Este gesto de ternura y hospitalidad, que
ofrece abrigo y sostén, construye de modo

esencial el suelo donde apoyar una exis-
tencia. Prestemos atencién, entonces, a la
pregunta por la salud de las infancias que
debe partir de la interrogacién por el alo-
jamiento.

Acerca de esta posible construccién,
Ulloa dira:

Mis la ternura es produccién que va
mis alld de lo instintivo, aunque tenga alli
su basamento. La ternura siendo de hecho
una instancia ética, es inicial renuncia
al apoderamiento del infantil sujeto(...)
la ternura es coartacién del impulso de
apoderamiento del hijo, este limite a la
descarga no ajeno a la ética, genera dos
condiciones, dos habilidades propias de la
ternura: la empatia, que garantiza el sumi-
nistro adecuado (calor, alimento, arrullo,
palabra) y como segundo y fundamental
componente: el miramiento. Tener mira-
miento es mirar con amoroso interés a
quién se reconoce como sujeto ajeno y
distinto a uno mismo. El miramiento es
germen inicial y garantia de autonomia
futura del infante. (Ulloa 2000: 122)

La concepcidn de salud para las infan-
cias estd determinada por el modo de mira-
miento que la cultura determine y habilite
para con ellas. Las nociones de miramiento
y cuidados son claves en este sentido, pues
contienen los componentes de alojamiento
y cobijo que la escucha habilita, al mismo
tiempo que reconocen las capacidades que
cada sujeto lleva consigo.

Emmerson Merhy (2006) pone énfasis
en la produccién de cuidados al afirmar
que los productos culturales que mode-
lan la promocién de salud surgen de la
interseccién de dos campos: el primero,
referido a la “dimensién cuidadora™; el
segundo, centrado en los saberes discipli-
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narios. De alli provendrian las apuestas
terapéuticas.

La dimensién del cuidado impone cau-
tela. Es muy sensible este proceder, ya que
el mismo acto puede llevar consigo una
apuesta por la subjetividad, o su contrario,
una tendencia a la objetivacién. El reco-
nocimiento de las potencias que otro tiene
o pudiera tener sélo es posible a condi-
cién de un gesto de abstinencia ética, que
permitiera un hacer que no inhabilite los
recursos simbdlicos que cada quien podria
desarrollar. De lo que se trata es de calibrar
las ayudas para que éstas no invaliden, ni
se constituyan como modelos de practica
asistenciales que objetalicen a los nifios y
nifias en pos de su bienestar.

Tal como versa el dicho popular, “El
camino al infierno estd plagado de buenas
intenciones”.

El itinerario recorrido, acompanado de
las referencias elegidas, permiten arribar
a las preguntas formuladas por Stolkiner
(2011) y tantos otros:

¢Cémo escuchar? ;Qué es escuchar las
infancias?

Una respuesta provisoria, pero no por
ello menos atendible, seria hospedar. Alli
encontramos posibilidades para el cuidado
y el cobijo que los sistemas de salud estdn
compelidos a ofrecer. La hospitalidad no
es un gesto sencillo, tensa la disponibili-
dad, no sélo de recursos y tecnologias,
sino, y de modo principal, de la subjetivi-
dad. Siguiendo a Levinas, Derrida (2021)
invita a desarmar la idea que podria con-
tener el acto hospitalario, significindolo
como gesto exclusivamente amable. La
hospitalidad es compleja ya que conmueve
un registro politico e ideolégico, implica
una hostilidad irreductible, anidada en

lo extrafo y ominoso que se presentifica
frente a la figura del “huésped”. Podriamos
decir entonces que el huésped no siempre
es el que esperamos o queremos alojar. De
alli la profunda centralidad de este aspecto,
tan emparentado con las coordenadas que
permiten interrogar los dispositivos de
salud pablica.

Entre el sinnimero de conflictos des-
encadenados a partir de la obligacién que
los trabajadores de la salud tienen, cuando
se trata de garantizar el acceso a la salud
como derecho, y el limite que implica no
poder hospedar el todo de las demandas,
encontramos recortado el territorio donde
reside el material idiosincrdtico que quere-
mos conocer.

En esa zona entre lo admitido y recha-
zado, entre lo consciente y lo inconsciente,
entre lo que estd al alcance y lo que resulta
inasible, residen las condiciones que brin-
dan sostén a los esfuerzos individuales e
institucionales para la produccién cultural
de salud. La hostilidad a la que hace refe-
rencia Derrida nos pone en el lugar indi-
cado para escuchar y conocer. Este afecto
que principalmente marca el “no todo” de
cualquier trabajo en salud merece inventa-
riarse. No solamente en lo que respecta a
la imposibilidad de alojar todas las deman-
das, sino que a partir de estos conflictos
pueden reconocerse posibilidades para la
escucha, la disponibilidad y la divisién
del trabajo, asi como también favorecen
la plasticidad que los equipos necesitan
desarrollar para no quedar desbordados.

Como podrd advertirse, la pregunta
por la salud de la infancia no nos remite
a ninguna definicién que la describa. Lo
perseguido en relacién a este enigma, se
encuentra mds bien referido a las condi-
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ciones para producir salud. Ya Minnicelli
(2013) destaca en Ceremonias Minimas,
el valor de una escucha situada y princi-
palmente encuadrada por la meta de ins-
tituir infancia. La capacidad que los ritos
de encuentro y las ceremonias minimas
producen es un claro ejemplo de escucha
y cobijo.

Inventar insumos y artefactos que nos
permitan conocer, y hacer lazo con aquello
que se escapa del alcance de dispositivos
tributarios a una perimida representacién
de infancia, es lo que advertimos en expe-
riencias como la descripta por Ulloa en
Barriletes en bandada (2012), o Minnicelli
en Punto de encuentro Familiar (2013).

Para instituir infancias, es imperioso
tanto delimitar fronteras como crear
puentes discursivos que nos permitan
mayor comprensién de lo que nos acon-
tece y orienten acciones con otros docen-
tes, otros profesionales, con instituciones
de la comunidad e instancias de decisién
politica. (Minnicelli.2018: 149)

Retomemos las preguntas de Stolkiner
acerca de la escucha. Escuchar es un gesto
clinico (en ocasiones perturbador) de hos-
pitalidad. Resulta pertinente interrogar los
servicios de salud bajo la légica de la hos-
pitalidad, ya que de este modo es posible
pesquisar el cobijo filiatorio que pueden
brindar aquellos que se dedican al cuidado
de la salud. ;Si, las instituciones tienen, por
su funcion, capacidad filiatoria!

La serie hospitalaria, escucha, cobijo,
cuidados, abstinencia, filiacién, es la que
guia nuestra pregunta por la salud de las
infancias. También resulta necesario expli-
citar los avatares que la hospitalidad des-
encadena, ya que en el corazén mismo de
este acto reside la relacién con el extran-

jero, el extrano, aquel que no comparte
con nosotros la misma lengua y, por afadi-
dura, nos tensa y demanda revisar nuestra
propia posicién y predisposicién.

La hospitalidad se ofrece o no se ofrece,
al extranjero lo extranjero, a lo ajeno, a lo
otro. Y lo otro en la medida misma que es
lo otro, nos cuestiona, nos pregunta. Nos
cuestiona en nuestros supuestos saberes,
en nuestras certezas, en nuestras legali-
dades, nos pregunta por ellas y asi intro-
duce la posibilidad de cierta separacién
dentro de nosotros mismos, de nosotros
para con nosotros. Introduce cierta can-
tidad de muerte, de ausencia, de inquie-
tud alli donde tal vez nunca nos habiamos
preguntado o donde hemos dejado ya de
preguntarnos, alli donde tenemos la res-
puesta pronta, entera, satisfecha. Ampara-
mos, alojamos hospitalariamente al otro,
a lo otro, lo hospedamos, y eso otro, ese
otro, ahora por nosotros amparado nos
pregunta, con confronta con ese ahora
nuestro desamparo.(Derrida 2021:7)

:Que serfa escuchar las infancias? Con-
tar con una disposicién para alojar la emer-
gencia de lo inesperado y contingente.

;Cudn capacitados estamos para esta
experiencia?

Alojamiento (s).
Las voces de los trabajadores.

“Uno puede devenir virtualmente xendfobo
para proteger o pretender proteger

su propia hospitalidad”

(DERRIDA 2000: 9).

El conjunto de expresiones indiciarias
permitié seguir el rastro de lo que Derrida

(2000) llama la hospitalidad. En ella y

-168-



D

por el cardcter paradojal y complejo que la
constituye quedan reunidas las piezas de un
mapa donde pueden advertirse territorios
y geografias diversas. Las mds notorias son
las que interrogan la disposicién/disponibi-
lidad a la escucha. El acto y la decisién de
hospedar confronta con los propios limites.
Como trabajadores de la salud es claro que
a lo que se nos convoca es a la acogida, por
eso se hace tan necesario conocer como es
vivenciado este imperativo.

Ofrecer escucha no es poca cosa. En
este gesto puede distinguirse el miramiento
del que nos habla Ulloa y una apuesta
por los recursos con los que cuentan las
infancias. Pero también puede ser posible
todo lo contrario. Son bastante recurrentes
algunas modalidades terapéuticas organi-
zadas para desoir e invisibilizar. Las mds
cldsicas se reconocen por el esfuerzo direc-
cionado hacia las dilucidaciones diagnés-
ticas, el pedido de estudios complemen-
tarios y las respuestas farmacoldgicas o
pedagogizantes. La diferencia sustancial
entre una y otra posicion, sélo con el fin
de hacer evidente uno de los avatares més
recurrente por los que transitan los traba-
jadores, es la implicancia.

Los trabajadores también necesitan
amparo. No es ficil sostenerse en un uni-
verso tan cargado de demandas, mds no
resulta justo que el amparo ante los apre-
mios y la angustia que lleva consigo el
trabajo con las infancias debilite o empo-
brezca las condiciones de alojamiento de
los usuarios del sistema publico de salud
y sus trabajadores. Se deja sefalado este
efecto de empobrecimiento ya que se
puede escuchar sin alojar. La hospitalidad
que le hace lugar al huésped implica un
compromiso personal y esto no estd garan-

tizado de entrada. Es asi como sabemos que
siguiendo protocolos o respetando estricta-
mente procesos de trabajo no se alcanza a
promover este don. Hacerle sitio a otro,
donarle un lugar, implica habilitar otro
modo de intercambio. No tener claras las
coordenadas transferenciales sobre las que
se sostiene el trabajo en salud con las infan-
cias coarta las posibilidades de alojamiento.

Durante la recoleccién de voces y tes-
timonios fueron hallados analizadores que
permiten poner en valor preguntas que
interpelan nuestras disposicién y disponi-
bilidad con las infancias; ;Qué escuchar?
:Qué estamos escuchando de ellas?

Resulté trabajoso desmontar la
impronta padeciente al momento de la
invitacién para realizar entrevistas indivi-
duales o en grupos focales con el fin de
conocer de qué se trata el trabajo con esta
poblacién. Por momentos parecia que
todo era fagocitado por la queja catdrtica.
Esta impronta angustiada obstaculizé
enormemente llegar a conocer las facetas
distintivas que describen los modelos tanto
tedricos, practicos e idiosincrdticos sobre
los que se apoyan las estrategias terapéu-
ticas. Resulta importante identificar estos
puntos de padecimiento y estancamiento
ya que incidieron de modo notorio en
la eleccién monocausal de argumentos y
razones que explicaran las vicisitudes del
trabajo. Como si el agobio y el agota-
miento promovieran modelos explicativos
lineales, del tipo causa — efecto.

Este modo simplificado de leer proble-
mas, contextos y categorias deja en eviden-
cia una dificultad asombrosa al tener que
elaborar andlisis propios respecto de las
politicas publicas pensadas para las infan-
cias. Modelos de gestién, andlisis sobre
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la organizacién del trabajo, las preguntas
por los insumos necesarios, entre otros inte-
rrogantes, parecian estar desaparecidos y ser
pensados por primera vez al momento de
preguntar por ellos. Como si se estuvieran tra-
mitando algunas perspectivas en el momento
mismo de realizar estos encuentros.

No resulta extrafno entender enton-
ces que la consulta o indagacién por los
modos de hacer, las praxis, la experticia
en relacién a las infancias, produjera tanta
incomodidad, al punto de provocar en
algunos casos, un estado de extranamiento
propio de quien recorre un universo inhds-
pito. ;Por qué resultan tan extrafios e
incémodos los encuentros que interrogan
las practicas y los modos de concebir lo
comunitario?

Por otro lado, se advirtieron carencias y
dificultades para el armado de una mirada
politizada o ideologizada de esta poblacién
de usuarios. Las variables del tipo sociolé-
gico, politico (de gestién) contextual, gene-
racional quedaban ubicadas en un lugar
de referencia poco utilizado para interpre-
tar los acontecimientos. La construccién
de una cosmovisién clinica/politica tuvo
escaso alcance.

La singular caracterizacién de infancias
signadas por el hacinamiento, producto de
generaciones que se encuentran por fuera
del mercado del trabajo, la alimentacién
mediada por asistencias sociales y resuelta
por via de los comedores escolares, entre
otras incidencias parece ocupar un lugar
tangencial en muchos de los trabajadores.
De esta manera se advierte que un gran
nimero de coordenadas que modelan el
territorio de las infancias quedan signifi-
cadas de modo anecdético. Para ser mds
claro, en el decir de los trabajadores no

se encuentran ausentes muchas de estas
referencias a la violencia y la desafiliacién
de distinto orden, lo que puede advertirse
es que se encuentran desagregadas unas
de otras. Este modo segmentado donde
no es posible reunir e integrar las partes
que permitan confeccionar una narracién
de los acontecimientos deja en evidencia
el cardcter episddico y aislado que tienen
los hechos. Vemos cémo funciona, tal
como lo advertimos en la introduccién, la
magquinaria de desasimiento de condicio-
nes de posibilidad para contar experien-
cias. Cabe destacarse, entre las variables
que interceptan la disponibilidad (a la que
tanto se ha hecho mencién), la referencia
al tiempo. A través de su andlisis fue posi-
ble aproximarnos a una sensacién recu-
rrente en casi todos los casos. La escasez
y el apuro forman parte de una dupla que
incide de modo principal en las posibili-
dades de pensar las précticas. Por no haber
tiempo o resultar escaso para la cantidad
de demandas que atender, se configura un
automatismo signado por la resolucién de
problemas.

En cuanto a los modos de concebir las
infancias fue posible advertir la generalidad
en la que queda envuelta esta representa-
cién. Esta caracterizacién no sélo impide
hacer contacto con las singularidades por
las que atraviesan los distintos momentos
de la constitucidn fisica, psiquica, social,
etc, sino que sintoniza con el modo en
que no se las escucha. Resulté recurrente
la descripcién de un modelo de atencién
que privilegia las voces de quienes acom-
panan. Bajo este modelo no resulta posible
conocer de primera mano lo que acontece
en las biografias de cada uno de los ninos
y nifas que llegan al centro de salud. Esta
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modalidad impide dilucidar distintas vici-
situdes de sus vidas, y naturaliza una ope-
racién de traduccidn, como si se tratara de
un extranjero. Si, como sefala Stolkiner
(2013:43), “los nifos nos hablan en una
lengua de la que hemos sido desterrados”,
puede advertirse por ello, la banalizacién
o insignificancia que le es adjudicada a sus
voces por parte de muchos trabajadores de
la salud. Este es un hallazgo nada menor,
esta mediacion naturalizada por un gran
namero de trabajadores de la salud guarda
un lugar preponderante. Solo en contadas
ocasiones fue posible encontrar algin tipo
de extrafamiento respecto de este formato
de atencidn.

Vale decir que lo que interesa escu-
char, del modo en que las infancias lo
dejan conocer a través de sus disrupciones,
encuentra en pocas ocasiones posibilidades
de ser situado, analizado, valorado y apro-
vechado como insumo para la elaboracién
de estrategias terapéuticas. Los propios
producidos por las infancias encuentran
pocas chances para significarse y valori-
zarse. Podria decirse que los trabajadores
no se encuentran muy preparados para
sintonizar con los modos que tienen las
infancias de decir lo suyo.

El déficit en la formacién de quie-
nes escuchan resulta necesario destacarlo
con énfasis. No solo en lo que refiere a
las temdticas que comprenden las distin-
tas trayectorias de formacién académica,
también y de modo principal en lo concer-
niente a la formacién continua que debe
garantizar el Ministerio de Salud de la pro-
vincia. Dentro de los temas mds solicitados
se ubicaron los referidos a la adquisicién
de recursos ludicos para el trabajo, los que
atienden problemdticas como el grooming

y los modos en que las nuevas tecnologias
y la virtualidad impactan en las subjetivi-
dades infantiles. También formacién en
politicas de género, embarazos adolescen-
tes, violencias y consumos problemiticos.
Se subrayaron también, de modo enfético,
dificultades que refieren a una formacién
que permita identificar de qué naturaleza
son las politicas publicas para este sector.
Este sefialamiento deja balizadas algunas
de las razones por las que resulta tan difi-
cultoso encontrar miradas situadas en las
coyunturas histéricas en las que emergen.
Este extravio profundiza los padecimientos
de los trabajadores impidiendo construir
una posicién propia desde la cual pueda
ser posible leer las distintas propuestas de
gestién para las infancias.

Las representaciones mds recurrentes
acerca de la salud de las infancias que pudie-
ron interpretarse en los dichos de los traba-
jadores fueron significadas por la incidencia
de tres variables preponderantes:

e Las condiciones materiales de vida.
Acceso a recursos bdsicos. El situado
mas frecuentemente fue la nutricién.

Los cuidados, lo cual expuso una
reiterada atencién y preocupacién
sobre las condiciones de posibilidad
para elaborar un modelo “elegido”
de crianza. Lo mayormente sefalado
por los trabajadores refiere a modos
de acompanamiento cotidiano
donde lo que mds interesa es que
“no les pase nada”. Esta cultura de
resguardos extremos, impide cons-
truir modos de cobijo y crianza salu-
dables. El encierro, el aislamiento
y la compania constante se cons-
tituyen como las tareas esenciales
a realizar. De esta manera quedan
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devaluados otros modos de cuida-
dos constituidos por la provisién de
bienes culturales y simbdlicos.

El empobrecimiento o desasimiento de
la “institucién familiar”. En reiteradas
oportunidades la idea del desamparo
que sufren las infancias y su predispo-
sicidén a enfermar, se encuentra direc-
tamente conectada con esta variable.
Puede advertirse el lugar excluyente
que se le otorga a los cuidados conce-
bidos por el lazo sanguineo. De este
modo quedan desaparecidas del regis-
tro de andlisis las responsabilidades
contextuales, de gestién y de acceso a
derechos. “Los nifos enferman o pade-
cen por que la familia no los cuida™.
Asi también cabe destacar, la extem-
poraneidad y la impronta moral con
la que estd connotada “la institucién
familia”, poniendo de relieve una nota-
ble distancia con los cambios culturales
de los tltimos tiempos.

Como puede advertirse, la incidencia
que las carencias materiales y simbélicas
tienen en las representaciones acerca de
la salud de las infancias se encuentran en
sintonia con valoraciones prejuiciosas que
vinculan estas poblaciones con el sector
social en el que viven. Vale decir que esta
particular cosmovisién (tan presente en
muchos trabajadores de la salud) pone en
evidencia serias dificultades para la escucha
y la construccién de salidas posibles ante
tan sombria idea de destino

Estos modos de entender las realida-
des infantiles excluyen toda posibilidad

de aprovechamiento de los capitales cul-
turales de la comunidad. Las multiples y
persistentes ideas de peligro y asechanza
que atraviesan (de distinta manera) tanto
a trabajadores como a quienes se encuen-
tran al cuidado de las infancias, se traduce
en una representacién compartida: “un
destino sin oportunidades”. La constante
cultura peligrosista invisibiliza los recursos
cercanos y colectivos. Se ignora el funcio-
namiento de intercambios y producciones
sociales y culturales cargadas de importan-
cia. Esta particular manera de investir la
comunidad y sus habitantes pone de mani-
fiesto un modelo que se consolida en la
creencia del vacio de recursos existente en
universos donde las condiciones de vida
resultan adversas.

Se hace necesario advertir la vigencia
que en la idiosincrasia de muchos trabaja-
dores tiene la moral cristiana (heteronor-
mativa), especialmente en aquellas practicas
que comprenden temdticas como las de la
sexualidad (IVE-ILE - autopercepcién de
género - feminismos). En la organizacién
de algunas representaciones que modelan
las miradas clinicas se advierte una fuerte
impronta patriarcal. La evaluacién en clave
deficitaria que se realiza sobre las ausen-
cias de las figuras masculinas por parte de
algunos integrantes de los equipos de salud,
parte de un modelo ordenado por la pre-
sencia de un proveedor en lo que hace a la
organizacién familiar y el sostén que tiene
que garantizar el “padre de familia”. Es
notable la ausencia de lecturas que escapen
al binarismo normativo y patriarcal, espe-
cialmente en lo que atana a las infancias.

2. En esta oportunidad y toda vez que se encomillen frases o términos sin atribucidn, lo encomillado

hace referencia a dichos tomados del trabajo de campo
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“Lo que se puede” es el reflejo de posi-
cionamientos repetidos frente a diversas
vicisitudes del trabajo con las infancias.
Esta expresién tan reiterada en las voces
de muchos trabajadores expresa en la gran
mayoria de los casos desasosiego. Este
modo de representar el limite de lo posible
(tal como fue anticipado) guarda cercania
con estereotipos anclados en la creencia de
una reproductibilidad incesante e imposi-
ble de modificar. En ocasiones esta expre-
sién queda asociada al “no hay nada que
hacer” tan cercano a la desvalorizacién de
los recursos antes mencionados.

En los relatos acerca de las experiencias
ligadas al trabajo en equipo fue posible dis-
tinguir un marcado consenso en relacién a
la necesidad de abordaje conjunto dada la
complejidad que muchas situaciones revis-
ten. La suma de diversas miradas discipli-
nares no garantiza lo que se sabe puede
ofrecer una propuesta interdisciplinaria,
aunque se reconoce lo dificil que resulta
llegar a construir intervenciones ligadas a
esta l6gica. Esta solo se alcanza cuando se
encuentran implicancias y miramientos
que permite la construccién colectiva del
problema.

Contextualizar e iluminar el vinculo
que se establece entre modelos clinicos
y sus correlatos ideoldgicos de gestion
en salud permitié a muchos trabajadores
revisar los propios encuadres de pricti-
cas. Poner en evidencia que el sistema de
creencias adoptado se correlaciona ineludi-
blemente con la adopcién de una ideologia
sobre la infancia, permitié desmontar lo
que las intervenciones aisladas producen:
desimplicacién politica/clinica.

Escuchar las infancias es sumergirse en
un universo inhdspito y desconocido el cual

exige a los trabajadores de la salud tener que
soportar el tiempo que lleve la elaboracién
de un decir. Esta “escucha arriesgada”, tal
como la sefala Sandra Nicastro (2019)
demanda despojarnos de algunas (no todas)
referencias que brindan seguridad y certe-
zas, entre ellas un modo de usar el lenguaje
como ordenador de nuestras propias incon-
sistencias. Las infancias necesitan buenos
anfitriones. No ejerceria bien su funcién
quien se priorizara para tal tarea. Donar
palabras y tiempo podrian ser las condi-
ciones minimas que requiere un marco de
escucha estructurada por el miramiento que
tanto escasea.

Consideraciones finales

Con especial interés fueron colectados
un conjunto de obstdculos que mode-
lan nuestras creencias y representaciones
acerca de las infancias. Estos, nos imponen
un modo de concebir, de mirar de escu-
char y entender, que conviene revisar de
continuo.

Cuando se trata de revisar los modos de
escuchar, no resulta conveniente dejarnos
guiar por la voluntad. No es cuestién de
buena o mala voluntad. En esta coyuntura
el rumbo mds confiable es el que ofrece la
ignorancia desacopldndola de su sentido
peyorativo. El no saber acerca de las infan-
cias resulta un confiable punto de partida
que nos coloca en una posicién valiosa
en dos direcciones; por un lado permite
la emergencia de la singularidad, por otro
nos permite hacer contacto con el reper-
torio de concepciones y representaciones
que obturan esa emergencia. Dicho de
otra manera, ignoramos lo que nos impide
conocer y por afhadidura nos permitirfa
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hospedarlas. Escucharlas, muchas veces,
implica una disposicién que va a contra-
corriente de lo que muchos sistemas de
salud demandan. Conocerlas constituye
una experiencia que no sintoniza con la
indagacién minuciosa, mds bien tal como
senala Silvia Grande “cuando se conmueve
el saber establecido™. La implicancia a la
que con frecuencia se ha hecho alusién
nada tiene que ver con un voluntarismo
bien intencionado, refiere a una disposi-
cién signada por el riesgo: el de la puesta
en crisis de los sostenes en los que ancla-
mos nuestros recursos para el trabajo con
las infancias; la de trabajar con lo inespe-
rado que las infancias traen consigo. En
su texto ;Qué es la ilustracién? Foucault
(1983:89) lo senala de modo preciso.
Propone “una hermenéutica de nosotros
mismos.” Nuestros modos de represen-
tar las infancias necesitan ser revisados.
Como fue sefialado todavia operan pari-
metros extempordneos que estigmatizan
y amarran muchas biografias infantiles a
la creencia de que no hay nada que hacer
y que sus destinos ya estin decididos por
el lugar en el que viven y crecen. Este
modo desesperanzado y desentendido de
leer el porvenir fue posible reconocerlo
en muchos compafieros con una sensibi-
lidad y humanismo que resulta imposible
poner en duda. Quizis alli radique uno
de los problemas principales con los que
nos encontramos. Serfa mds ficil si se tra-
tara de negligentes despreocupados por
la salud de la poblacién. Mds no. Hay
una sensibilidad dafiada en muchos tra-

bajadores de la salud. El dafio fue posible

registrarlo no tanto en lo que refiere a
instancias de formacién sino mds bien en
las marcas que la impotencia va dejando
como sedimentos acumulados. Es nece-
saria una mirada sobre las consecuencias
que estas experiencias de trabajo produ-
cen en los trabajadores de APS.
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Acerca del articulo no publicable*

About the non-publishable article

Leslie Di Paulo** y Carolina Lépez Ortiz***

Resumen

Este articulo surge de la dificultad que se
presenté en el proceso de escritura del articulo
original en relacién a la conveniencia de su
publicacién. En dicho escrito se desarrollaba
el trabajo realizado con una nifia y su familia
y ala intervencién de diferentes instituciones,
y, desde un abordaje clinico-politico, se plan-
teaba la colision de derechos en juego. A pesar
de los recaudos tomados para el resguardo de
datos clinicos e institucionales, los datos que
eran necesarios incluir en el escrito podrian
—aunque sea remotamente— ser reconocidos;
y si bien habfa pasado mucho tiempo —por el
trabajo clinico realizado en su momento con
la nifia— se consider6 que no existia la posi-
bilidad de solicitar su consentimiento para la
publicacién. En este articulo se reproduce la
introduccién y el cierre del articulo original y
las consideraciones que llevaron a la decisién
de no publicarlo.

Palabras clave: dificultades en la prictica,
abordaje clinico-politico, derechos, posi-
cién ética, efectos de transmision.

Summary

This article arises from the difficulty
that arose in the process of writing the
original article in relation to the desirabil-
ity of its publication. This paper devel-
oped the work carried out with a girl and
her family and the intervention of differ-
ent institutions, and, from a clinical-polit-
ical approach, raised the collision of rights
at stake. Despite the precautions taken for
the storage of clinical and institutional
data, the data that was necessary to include
in the letter could —even remotely— be rec-
ognized; and although a lot of time had
passed —due to the clinical work done at
the time with the girl- it was considered
that there was no possibility to request
their consent for publication. This article

* El presente articulo fue reescrito sobre la base de los trabajos finales correspondientes a las materias

Psicologfa Clinica I y Abordajes institucionales II, de la Carrera de Especializacién en Psicologia
Clinica, institucional y Comunitaria de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de

Rosario.

** Psicologa,especialista en Psicologia Clinica, institucional y Comunitaria (UNR).

E-mail: lesliedipaulo@hotmail.com

**#* Psicologa,especialista en Psicologfa Clinica, institucional y Comunitaria (UNR).

E-mail: lopezortizcarolina@gmail.com
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reproduces the introduction and closure of
the original article and the considerations
that led to the decision not to publish it.

Keywords: difficulties in practice, clini-
cal-political approach, rights, ethical posi-

tion, transmission effects.
Introduccién

Estas lineas dan cuenta de un articulo
que fue escrito para la Revista homenaje
a Lili, que en su proceso de escritura nos
confronté con la pregunta acerca de la
conveniencia de su publicacién. Conside-
ramos que precisamente por los motivos
que habian llevado a escribirlo, era necesa-
rio que quedara también algin registro de
los motivos por los que decidimos que no
era posible su publicacién.

A continuacién reproducimos la intro-
duccién y el cierre del articulo no publica-
ble y, luego, las consideraciones que sur-
gieron en el proceso y que llevaron a esta
decisién.

Del articulo no publicable

De encuentros y desencuentros.
Una invitacion a revisitar la construccion

de una prdctica de la dificultad.
Leslie Di Paulo y Carolina Lépez Ortiz

Aqui me viene a ln memoria una frase de Marcel Proust:
“FEl objeto de un viaje es cambiar la mirada, no el paisaje”.
Lz Baros (2012, p. 66)

Introduccién

Este escrito es producto del reencuentro
de sus dos autoras después de mds de una

década de haber concluido su participacién
en una extensa e intensa experiencia. La
convocatoria a una de ellas a escribir en el
nimero homenaje a Lili se transformé en
una invitacién a la otra, luego de una charla
informal que recuperé algunos recuerdos y
escritos olvidados de la prictica compartida
hacia ya 20 anos. Esa experiencia dejé una
entrafable amistad que —como al pasar—
siempre recupera algo de lo vivido.

Lo reunido en este articulo supone la
confluencia de dos experiencias distintas:
los trabajos finales de dos materias dife-
rentes de la Carrera de Especializacién en
Psicologia Clinica, Institucional y Comuni-
taria. En esos trabajos, se abordé la misma
situacién pero desde dos lugares diversos: el
andlisis de una nifa, en el primero; el abor-
daje institucional, en el segundo.

La intencién de reunirlos, no sélo se
motiva en que se trata de un mismo caso
abordado por dos cursantes de la carrera
que trabajaban en el mismo centro comu-
nitario. Hacerlo, en realidad, procura mos-
trar los efectos de una formacién cuyo valor
radica en la construccién de las précticas
como espacios donde se comparten estra-
tegias de trabajo para interrogarlas y, en el
mejor de los casos, argumentarlas.

Volver a leerse, a intercambiar, a discu-
tir, a producir, a trabajar juntas, remite a
los tiempos de trabajo y del cursado de la
carrera. Este nuevo encuentro y este escrito
compartido no pueden leerse sino como
efectos de transmisién, no sélo para pensar
las dificultades de la practica del psicoand-
lisis sino también en los recursos para abor-
darlas. El escribir entre las dos en la revista
de la carrera, recupera una experiencia que
hoy se puede ubicar como el inicio de un
modo de abordaje de lo clinico, en tensién
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con lo institucional y lo politico, que se
pudo construir a partir de lo transmitido
por Iris, Lili y Silvia' (en orden alfabético).

La carrera representd un sostén indis-
pensable a la hora de afrontar situaciones
como la presentada en este articulo. Es para
celebrar esta oportunidad que permite vol-
ver a escribir algo de aquella experiencia que
comenzé en diciembre de 2001 y que no
hubiera sido posible sostener hasta diciem-
bre de 2012, si no hubiera sido compartida
y en el marco de la carrera. De ahi el agrade-
cimiento, en general, a quienes la pensaron,
la piensan y la defienden y, en particular, a
Lili Banos, quien tanto alent6 a pensar las
dificultades en la prictica admitiendo sus
limites y, a su vez, el valor de no renunciar
a su intento.

Cierre: momento de relectura
y reescritura.

Un nuevo escrito que no intenta borrar
las marcas de los anteriores, las deja ver a
pesar de intentar ajustarse a las normas aca-
démicas de escritura. Una reescritura que
pone a jugar el aprés-coup del psicoandlisis:
dos momentos, separados por el olvido y el
retorno que resignifica lo vivido.

A casi 20 anos de haber transitado la
experiencia, el trabajo de relectura dispone
a revisar los escritos originales para producir
uno nuevo. Sorprenden las propias produc-
ciones de aquel momento, se retoman inte-
rrogantes y se abren nuevas lineas de lectura
que resignifican aquellas précticas desde las
dificultades que las interpelaron.

En primer término es necesario sehalar
que esta experiencia tuvo lugar antes de la
sancién y reglamentacién de la ley de Pro-
teccién de Derechos de Nifas. Ninos y
Adolescentes. Una de las mayores dificulta-
des, no advertida por las profesionales desde
el inicio, estuvo en relacién al vacio legal
existente en aquel momento. Si bien llevé
a inventar recursos en el intento de armar
cierto marco legal que no existia, éstos
resultaban insuficientes.

La compleja trama entre sujetos, pricticas
y politicas es otra de las lineas de interroga-
cién que queda abierta en relacién a la pro-
teccion de los derechos en juego. Momentos
de colisién entre derechos que generan pun-
tos inciertos: los derechos de ninas, ninos y
adolescentes, por un lado; y los derechos de
personas con padecimientos subjetivos, por
otro. No se trata entonces s6lo de la existencia
de leyes protectivas, sino de una clinica que
aloje las tensiones que puedan surgir en las
practicas. De este modo, las practicas plan-
teadas en clave de derechos no pueden soste-
nerse sin un posicionamiento ético, es decir:
es la singularidad de la situacién lo que define
la estrategia de intervencién.

En segundo término, se advierte que esta
experiencia fue el inicio de la construccién
de un modo de abordaje clinico-politico
en las pricticas en territorio que se sostuvo
hasta 2012, como planteé una de las auto-
ras en ocasion de una presentacion:

Ante la demanda politica la res-
puesta fue la estrategia clinica, mul-
tiplicada, uno por uno. Ademds,

1. En referencia a Iris Valle, Liliana Bafios y Silvia Grande, docentes de la Carrera de Especializacion

en Psicologia Clinica, institucional y Comunitaria de la Facultad de Psicologia de la Universidad

Nacional de Rosario.
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optar por el abordaje clinico implica
un posicionamiento politico: un
modo de pensar las pricticas en el
marco de las politicas pablicas que
hace lugar al sujeto y lo aloja de
un modo particular (no en la nor-
malizacién/estandarizacién sino
haciendo lugar a sus modos de goce
y sus posibles regulaciones). Pensar
en clave clinico-politica también
incluye el atravesamiento juridico
de las pricticas: no fuera de la ley
pero no dejando al sujeto por fuera;
podriamos decir que mds que en el
nombre del derecho, es necesario
que se ponga a jugar el nombre del
sujeto. (Lépez Ortiz, 2019, p. 6)

Esta modalidad de abordaje alojé —no
sin dificultades— las multiples tensiones
generadas por la colisién de derechos en
juego. Estuvo sostenida por la escucha cli-
nica de los sujetos involucrados en cada
situacién y direccionada por el derecho
superior de nifias, nifos y adolescentes.

Finalmente, pensando en los efectos
subjetivantes de las practicas es para desta-
car que no sélo han sido lo que direcciond
las estrategias de trabajo. En quienes las
sostienen también se producen marcas.
Los efectos de transmisién producidos en
el marco de la carrera no han estado tni-
camente en relacién a la formacién, al tra-
bajo colectivo, a afrontar las dificultades de
la préctica, sino también al valor del afecto
que muchas veces se genera en el compartir
algunas experiencias que, segtin la ajustada
expresién de Iris, se pueden nombrar como
de trinchera.

Sobre la no publicacién

A pesar de los recaudos tomados para el
resguardo de datos clinicos e institucionales,
la posibilidad de publicar en una revista en
su formato papel y digital, generé en noso-
tras multiples interrogantes.

Se trataba del trabajo realizado en rela-
cién a una nifia y su familia y a la interven-
ci6n de diferentes instituciones que habian
tenido lugar hacfa mds de 20 afios. Si bien
habia pasado ya mucho tiempo, por el tra-
bajo clinico realizado en su momento con la
nifa, consideramos que no existia la posibi-
lidad de solicitar su consentimiento para la
publicacién. Los datos que eran necesarios
incluir en el escrito podrian —aunque sea
remotamente— ser reconocidos.

La complejidad de la situacién y de su
abordaje hacia muy interesante la publica-
cién del articulo, pero insistian las dudas.
Los interrogantes y las discusiones que se
suscitaron derivaron en consultas con ins-
tituciones y colegas que estdn pensando las
cuestiones éticas de nuestras pricticas.

Si el trabajo realizado habia permitido a
esa nifa decir que no y asi velar un hecho
traumdtico de su historia, sel interés cli-
nico y académico podia desconocer esos
efectos subjetivos? Atn si legalmente fuera
posible la publicacién, ;estibamos dispues-
tas a correr el riesgo de que alguna reso-
nancia pudiera llegar a quienes habian sido
sus protagonistas?

Como en su momento y en el articulo,
ante la colisién de derechos sostuvimos
una posicién ética: escuchar al sujeto,
especialmente si se trataba de un nino,
nifia o adolescente. No sin pesar, la deci-
sién fue no publicar el articulo.
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Volvemos a leer las marcas de la trans-  Referencias bibliograficas
misién: deciamos que Lili nos alenté a pen-
sar las dificultades en la prictica admitiendo  LoPEZ ORTIZ, C. (2019). Prdcticas en terri-

sus limites y, a su vez, el valor de no renun- torio: construccion de un modo de abor-
ciar a su intento. En este sentido, escribi- daje clinico-politico. Presentacién en la
mos estas pocas lineas y dejamos abierta la IT Jornada sobre salud mental y practi-
posibilidad de trabajar el articulo no publi- cas en territorio. Discusiones actuales,
cado en otras instancias clinicas y académi- Venado Tuerto.

cas que garanticen el resguardo ético.
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Trasformaciones en las condiciones fantasmaticas
para la construccion de ciudadania:
un estudio del imaginario infantil
de la Ultima década*

Juan Pablo Hetzer*

Quisiera comenzar destacando la importancia de la invencién de dispositivos de pro-
mocidn, prevencién y asistencia al interior de las instituciones de salud estatales, especial-
mente de aquellos dispositivos destinados a la poblacién infanto-juvenil. La importancia
de esta invencidn estd basada en el hecho de concebir a las instituciones de salud como
una de las puertas de ingreso de los/as nifios/as al mundo de los derechos sociales, y lo
que hagamos nosotros/as como trabajadores/as ahi representa una voz clave en el coro
de voces del conjunto social, voz que puede tener un poder estructurante o destituyente
de la singularidad, nuestra practica puede instituir o destituir infancia. Podria plantearse
de esta forma: ;Cudles son los términos del contrato narcisista (Aulagnier, 2004) que
desde las instituciones estatales le hacemos rubricar a los/as nifios/as para que devengan
tales? Bueno, ese contrato puede estar viciado de antemano si infancia y juego se exclu-
yen. La gran mayoria de las propuestas de asistencia en salud a la poblacién infantil (no
s6lo estatales) pliegan lo sexual al plano de la adaptacién, son ofertas adaptacionistas y
pedagogizantes, es decir, moralistas. Asociar infancia y juego (me refiero al juego como
playing, no al juego en tanto game: no se trata ni del juego reglado ni del juego didictico
ni del llamado juego sensorial) adquiere un doble valor. Por un lado, es una intervencién
de cardcter institucional, en la medida en que apunta a desbaratar aquellos nudos donde
la institucién hace totalidad, aquellas pricticas donde las légicas que la rigen se asientan

* El presente texto se basa en los apuntes para la defensa de tesis de maestria en clinica psicoanalitica
con nifios/as en octubre de 2024, tesis titulada: “Teorfas sexuales y politicas de los/as nifios/as: una
crénica situada del pasado reciente a partir de pinturas y cuentos”. Conserva la forma oral porque
fue concebido para exponer ante el jurado, pero también porque rinde homenaje a Liliana Bafios,
quien privilegié la palabra hablada en su transmisién.

** Lic. en psicologfa, Especialista en Psicologfa Clinica, Institucional y Comunitaria, Maestrando en
Clinica psicoanalitica con nifios (UNR). Docente de la Escuela de posgrado en clinica psicoanali-
tica de la infancia y la adolescencia (ASAPPIA-APSFL) —Santa Fe— Argentina. Tutor de pricticas
hospitalarias. Correo electrénico: juanpablohetz@gmail.com
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en andamiajes refractarios a la emergencia de lo inconsciente, donde se reduce ley a
norma, donde la institucién pone en serie, tapona cualquier indicador de singularidad y
pretende mantenerse a salvo del conflicto y de lo inesperado. Y por otro, la propuesta de
jugar, la invitacién al juego con otros, tiene el valor de una intervencién sobre la pobla-
cién que participa del dispositivo. Constituye un ofrecimiento que propicia el despliegue
identificatorio estructurante del psiquismo infantil, fundante de subjetividad, y, por lo
tanto, es a la vez, una propuesta filiatoria. No se trata de hacer jugar a los/as nifios/as
una vez o dos para sacarse una foto o hacer un video y subirlo a las redes. Cuando digo
que desde la Ludoteca “La punta del ovillo” —dispositivo en torno al cual gir6 nuestra
investigacién— realizamos una propuesta identificatoria y filiatoria me refiero a que, para
que devenga tal, es necesario otorgar estabilidad a la experiencia del/la nifio/a a lo largo
del tiempo, ofrecer condiciones de estabilidad del objeto, dirfa Winnicott (2005). De ahi
que la filiacién tenga que ver con constituir lugares de referencia. Sostener las institucio-
nes y sostenerse en ellas es hacer algo de esto. Fundar un dispositivo ladico que hace base
en un hospital —pero se extiende al territorio en un centro de salud-y sostenerlo en el
tiempo, se apoya en la premisa winnicottiana de producir condiciones de estabilidad del
objeto primario amoroso. Y, ahora pienso, asociar infancia y juego puede llegar a tener
otro valor, un valor ligado a lo que esta asociacién produce en nosotros/as como trabaja-
dores/as que realizamos nuestra practica desde hace décadas en la institucién hospitalaria:
representa una suerte de conjuro contra el automatismo, contra la pulsién de muerte y
las encerronas trégicas en las que quedamos muchas veces como resultado de decisiones
politicas cuyo objetivo es el vaciamiento. La ludoteca es un dispositivo de juego (donde
trabajamos en grupo y de esta forma también conjuramos la soledad) inventado sobre las
bases del método analitico. Se trata de volver al método, el método como brdjula para
orientar nuestro lugar en las instituciones de salud estatales.

En la escritura de la tesis deciamos que el psicoanilisis estd en un extremo y en otro,
al inicio y al final. Al inicio, porque es el punto de partida tedrico-clinico para proponer
el dispositivo. Al final, cuando deviene dispositivo de lectura de los objetos culturales
producidos en su interior, en nuestro caso, del archivo de libros de pinturas y cuentos.
Pero también el psicoandlisis opera en el medio, es decir, en la propuesta que bascula
entre la consigna (jugar a ser pintores/as y narradores/as por un rato) y el juego libre,
en la apuesta a la imaginacién radical y a la apertura de un campo de interrogacién, de
ficcién y metabolizacién del traumatismo.

El dispositivo ludoteca, les decia, es un dispositivo que crea las condiciones de posi-
bilidad para una variante de la experiencia analitica en las infancias, es decir, constituye
un espacio que presta apoyo para que se instale y despliegue la transferencia. Este es su
fundamento clinico: Cémo un analista se hace cargo de un proceso de atencién que
soporte algunas transferencias, de esto se trata la clinica. Si esto no se produce no hay
intervencién clinica en sentido psicoanalitico, puede ser cualquier otra cosa, pero no
serd una intervencidn clinica aquella que no ubique las coordenadas transferenciales, su
instalacién, su despliegue y sus efectos. Una clinica que no habilite un proceso donde
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puedan leerse los efectos de nuestras intervenciones sobre la transferencia, aquello que
sucede de inconsciente a inconsciente, podrd ser algin tipo de clinica, pero no llegard a
ser una clinica psicoanalitica. Es por esto que la lectura que hemos hecho de las pinturas
y los cuentos representa una lectura singular y situada de la transferencia instalada con los
autores y autoras. Mantenemos con ellos/as y sus familias una relacion cercana, recorre-
mos los barrios donde viven y en algunas ocasiones hemos visitado sus casas, conocemos
las escuelas donde estudian y las docentes que les ensenan, las pediatras que les atienden,
en fin. Lo que quiero decir es que la lectura que hicimos de sus producciones nos coloca
en un cierto lugar autorizado, representa una lectura que no es una lectura més sino una
lectura basada en esta cercania y en coordenadas transferenciales, por lo tanto, histéricas,
y situadas. Si sostenemos un dispositivo clinico para las infancias desde el psicoandlisis,
sustitutivo de las 16gicas manicomiales, no podemos abstenernos de soportar la trans-
ferencia ni podemos dejar por fuera el juego. Sin juego y sin transferencia no es posible
la experiencia analitica, y nuestra indagacién se mantuvo atenta a estos procesos, puso
en valor estos procesos al momento de leer el lugar de enunciacién que configuraron las
producciones infantiles.

Y, en este sentido, quiero decir que la experiencia analitica no estd solamente del lado
del/la nino/a, sino también del lado del analista. La experiencia analitica al interior del
dispositivo ludoteca, lo mismo que al interior del dispositivo cldsico, acontece en dos
frentes, tiene lugar tanto del lado del/la nifio/a como del lado del analista, del andlisis del
analista, es decir, estd tramitada por la experiencia del propio anilisis. Es la experiencia
del propio andlisis la que permite mantener abierto un campo de interrogacién, en este
caso, sobre la propia practica.

Y mantener abierto un campo de interrogacién sobre la asistencia en salud mental a
la poblacién infantil en un hospital es lo que estimula la invencién de dispositivos clini-
cos. Sin embargo, el pulso de esta interrogacién no lo marca solamente la singularidad
de la historia de un analista singular o de un grupo de trabajo singular. El pulso de esta
interrogacién también viene marcado por la Historia, por la gran Historia como dirfa
Francoise Davoine (2011), por la Historia con mayuscula. ;Qué quiero decir con esto?
Que la investigacién que hemos encarado sobre los objetos culturales producidos por
los/as nifos/as en la ludoteca estuvo marcada por el corte que causé la pandemia en la
cotidianidad de nuestro trabajo. Este corte que produjo el Aislamiento Social Preventivo
y Obligatorio (ASPO) dejé lugar a una serie de interrogantes. Con qué contamos, qué
y cémo hemos trabajado, cudnto hemos acumulado, qué hay en lo realizado que nos
permita explorar la época y sus destinos.

De nuevo: el método como brijula. Volvimos al método, porque el método psicoa-
nalitico como método de investigacién devino, en este caso, dispositivo de lectura (Fer-
ndndez Miranda, 2021). ;De qué? De algunos condicionantes de la vida de fantasia y de
los modos de construccion de la realidad que realizan los nifios y nifas de entre 5y 13 afios
en el conjunto de libros publicados en la década 2012-2022. Fuimos a leer qué lugar de
enunciacién traman en sus pinturas y cuentos y qué relacion mantienen con el campo de
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enigma en la infancia. Es decir, analizamos las relaciones entre ese lugar de enunciacién
y el lugar de los adultos y pares significativos, entre ese lugar y la sexualidad, entre ese
lugar y las condiciones materiales de existencia, y, finalmente, entre ese lugar y el espacio
publico. A través de sus pinturas y cuentos intentamos leer si constituyen o no un campo
de interrogacién, qué teorizaciones producen y cémo interpretan el momento histérico.

En la historia de la teorfa psicoanalitica nos remontamos aqui, en alguna medida,
a ese momento bisagra fechado en Viena el 21 de setiembre de 1897, en el que Freud
(1998 [1897]) le escribe a su amigo Fliess diciéndole que declina su teoria de la etiologfa
traumdtica de la histeria para dar paso a la fantasia y a todo el trabajo psiquico que la
rodea. Sabemos que Freud no abandoné completamente el valor otorgado al trauma
en la configuracién de la neurosis, pero es cierto que privilegié la realidad psiquica y
la determinacién enddégena de la fantasia. Lo que buscamos nosotros es recuperar y
problematizar el papel que cumple la historia y la realidad acontecida —las escenas vistas
y oidas, planteaba Freud (1998 [1897]) en el Manuscrito M- en las formaciones del
inconsciente infantil.

Del mismo modo que los suenos producen condiciones de figurabilidad del conflicto
psiquico, que Chalotte Beradt (2019) en El tercer Reich de los suerios recupera, acentuando
el cardcter actual de ese conflicto, las pinturas y los relatos de los/as ninos/as posibilitan que
una escena se trame, logran una puesta en visibilidad, y no se reducen al orden de lo figu-
rativo: tanto el trabajo del trazo y el grafismo como el trabajo de narracién no sélo ilustran
un estado de cosas, sino que producen, desarrollan y transforman un estado de cosas. ;Qué
destacamos de esto? Que lo que estd en juego es un proceso de metabolizacién, de des-
cualificacién y recomposicién de huellas actuales, provenientes del presente histérico y de
los mensajes del mundo adulto, pero también de una herencia cultural. Las pinturas y los
relatos no se reducen a valer como expresién de experiencias vividas, més bien constituyen
un intento de metabolizacién de desbordamientos actuales, pero también de aquello no
simbolizado de las generaciones anteriores, eso que no se puede decir y al mismo tiempo
no se puede callar (Davoine y Gaudillere, 2011). Reducir al sujeto a su puro presente es
prefreudiano, es comparable a reducir lo psiquico a la consciencia. Por eso, en este punto,
nosotros ampliamos el enfoque de Beradt. Expropiar al sujeto de su historia y de la historia
de su pueblo es equivalente a renegar de la transferencia, es decir, renegar de la repeticion,
del caricter eficiente de lo inconsciente. Ahora bien: ;Cémo se manifiesta lo histérico en
la a-historicidad radical del inconsciente? A través de la repeticién. De ahi que nuestra
operatoria de lectura consiste en detectar repeticiones y prevalencias de tramas, y para eso,
tomamos en cuenta algunas categorias de lectura que emergieron del material: escenario,
violencia y creacion de personajes. A partir de estas categorias fuimos ubicando qué se le
constituye como enigma a este grupo poblacional y situando qué hace con ese enigma: si
lo sofoca, lo desplaza, lo despliega y elabora una teorizacién, o no. Es decir, si los/as nifios/
as hacen trabajar la pregunta por la causa o se limitan a describir su contexto.

Entonces, tal como Beradt (2019) retine relatos de suenos que —reflexionando sobre
aquello que se repite— configuran una crénica onirica de su tiempo —del tiempo de con-
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solidacién del régimen nazi y su maquinaria de terror y muerte—, nosotros tomamos las
pinturas y las historias de mds de 100 ninos/as que pasaron por el dispositivo, compiladas
desde 2012, como una crénica de nuestro pasado reciente, como una crénica fantdstica
desde el punto de vista infantil que funciona como espejo de aquello de nosotros mismos
que no queremos ver o que hemos naturalizado. Tal vez por esta razén, aquello con lo
que nos encontramos, la serie de preguntas que dejamos planteadas, puedan resultar
un poco incémodas. Cuando hacemos lo posible para desmarcarnos de una posicién
adultocéntrica ocurre algo de esto: lo que nos retorna puede no ser ficilmente asimi-
lable. La investigacién aporta elementos en ese sentido, en el sentido de interpelar al
adultocentrismo como paradigma epistemoldgico, el cual explica la ausencia sistemdtica
de andlisis que contemplen la palabra de los/as nifios/as.

Bueno, contra una inercia algo conservadora presente en la teoria psicoanalitica que
podria haber aceptado una decidida inclinacién de la curiosidad infantil hacia la esfera
intima del vivencial familiar, fuimos descubriendo que el interés libidinal de los/as ninos/
as aparece a dominancia polarizado por los acontecimientos de la vida piiblica, y que
esta vida publica suscita una serie de enigmas gobernada por 7énatos, por la pulsién
de muerte. Esta podria ser una primera linea de andlisis, tal vez la principal. E1 70% de
las pinturas y cuentos tiene como escenario el espacio publico cuya marca principal es
la del deseo mortifero del adulto y la puesta en acto de ese deseo: tiroteos, asesinatos,
explosiones, guerras, ocupacién de viviendas, femicidios, robos, trata de personas, vio-
lencia de género, destruccién del planeta, extincién de las especies, contaminacién, y
también aparece la crueldad entre pares. Las diversas significaciones del espacio publico
estdn atravesadas por afectos que van desde lo siniestro al terror, y en las que aparece
un conjunto atomizado de adultos tiranos incapaces de renunciar a un goce homicida,
ecocida e infanticida.

Poco més del 20% representaron las producciones orientadas al espacio familiar y al
alimento. Aqui se abre otra linea de andlisis que ubica que a pesar de la cronicidad de la
pobreza el alimento ingresa en circuitos deseantes, compartidos, y vale mds como signo
de amor que como aquello que cancela una necesidad. Sin embargo, la prevalencia de
tramas que giran en torno al alimento nos hizo pensar que constituye una preocupacion
que podria estar relacionada con la dificultad para la apertura de otra escena y la consti-
tucién de un campo de interrogacién. Los relatos se circunscriben a describir en primera
persona acciones de la vida diaria y contextos familiares, es decir, se encuentran mds acd
de la ficcion y mds acd del enigma. En estas producciones los/as nifios/as no crean perso-
najes ni mundos remotos. La actividad fantaseadora quedaria sujetada a las condiciones
materiales de existencia en la pobreza.

Y el porcentaje restante lo componen las tramas asociadas a la sexualidad, a la indus-
tria del entretenimiento, la pandemia y el ASPO. Con lo cual, aquello que fuimos sena-
lando a lo largo de las puntualizaciones realizadas en cada capitulo, es que estos asuntos
tienen, la mayoria, un denominador comun: el cardcter actual de aquello que le hace
signo a los/as nifios/as. Todas las producciones, mds alld de si configuran o no un campo
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de enigma que tracciona la elaboracién de teorias sexuales o politicas, estdn marcadas
por la actualidad. Sin embargo, atendiendo a los personajes creados por los/as nifos/
as, a la reiteracion de algunos de ellos, especialmente a la mayoria de las caracteriza-
ciones de los presidentes, los militares, la policia, los tiburones y los zombis, se nos fue
planteando la hipétesis de que el valor libidinal que adquieren estas marcas actuales, es
decir, la inscripcién de estas marcas, no se produce en un territorio simbdlico vacio. Las
inscripciones actuales reciben su fuerza de una historia colectiva y son metabolizadas
no sélo a partir de enunciados del presente sino también a partir de las huellas que deja
en la memoria de un pais la eficacia de una politica basada en la renegacién de ciertas
zonas, en la renegacién de ciertos crimenes institucionalizados y legalizados tanto en los
periodos no democréticos como en los afios de democracia. Estarfan en juego, tramados
en las pinturas y los cuentos, indicadores de retorno de una pedagogia de la desmemoria,
de una politica sistémica educativa y cultural “que pretende no sélo hacer olvidar, sino
aniquilar el olvido mismo” —como dirfa Liliana Bafios (2012). “Es decir, el imperativo no
es olvidar, sino hacer como que nada ocurri6, que no haya nada para olvidar. Estrategia
para borrar las huellas, borrar el crimen” (p. 71). Nos hemos apoyado en Jacques Hassoun
(1996) para pesquisar el cardcter ciertamente eficiente de la memoria colectiva, en el
sentido en que la memoria, como él lo plantea, aparece siempre de contrabando. No es
lo que alguien recuerda o un acervo de recuerdos de una comunidad necesariamente, la
memoria colectiva se transmite mds alld del recuerdo, muchas veces en sentido inverso al
propdsito de olvidar, y aparece en un sintoma, por ejemplo, o en fenémenos marginales,
como puede ser justamente un archivo de cuentos de ninos/as.

La caracterizacién de la escena publica que realizan los/as nifos/as, los modos bajo los
cuales nos ven a nosotros los adultos, estdn atravesados por diferentes temporalidades.
Esto fue lo que planteamos en el transcurso de la escritura de la tesis. No le otorgamos
al pasado mds valor que al presente. Mds bien, sefialamos que si el presente adquiere esta
pregnancia para atraer sobre si el interés infantil y lo que las pinturas y cuentos elabo-
ran son escenarios reiterados en los que la violencia difumina los bordes entre guerra,
anomia y democracia, tendriamos derecho a pensar que también estdn en juego efectos
de transmisién. Transmisién de aquello que en la historia de un pais (nos referimos al
terrorismo de Estado, a las leyes de impunidad, al saqueo y la pobreza organizada por
decisiones politicas, a los crimenes de las fuerzas policiales y para-policiales) adquirié
eficacia traumdtica, se resiste a la simbolizacién o la traduccién, y se esfuerza por “dar
caza”, para usar una expresion freudiana, a las vivencias actuales. Estas vivencias actuales
aparecen desprovistas de filiaciones bistorizantes', y reciben su fuerza tanto de los des-
bordamientos del tiempo presente como de los desbordamientos histéricos asociados al
gobierno de la escena publica por la pulsién de muerte. Es decir, lo que en la historia

1. Expresion utilizada por Silvia Grande —directora de la tesis “Teorfas sexuales y politicas de les
nifies: una crénica situada del pasado reciente a partir de pinturas y cuentos’— en el intercambio
y el didlogo sostenido con quien escribe a lo largo de dos anos de investigacion.

-190-



D

de un pais vale como trauma es al mismo tiempo lo que queda disociado y lo que no
encontré alojamiento simbélico en la trama vincular.

Cuando un/a nifo/a se plantea la cuestién de sus origenes o se plantea la cuestiéon
de la muerte o la injusticia, tal como aparecen en muchos cuentos, ;no es también para
intentar saber en qué deseo estd inscripto? Y en este punto retomamos a Piera Aulagnier
(2004) para ubicar las caracteristicas del espacio simbélico al cual un/a nifio/a puede
advenir, espacio que excede al espacio familiar. Ella dice que cuando el/la nino/a busca
en el conjunto social un signo que le dé derecho de ciudadania entre sus semejantes y
encuentra un veredicto que le niega ese derecho, que apenas le propone un contrato
inaceptable, es decir, “respetar ese contrato implicarfa que en la realidad de su devenir
renuncie a ser otra cosa que un engranaje sin valor al servicio de una miquina que no
oculta su decisién de explotarlo o excluirlo” (p. 167), cuando un/a nifio/a se encuentra
con esto ;qué fantasias y qué teorizaciones sexuales y politicas elabora sobre su lugar en el
mundo y el lugar en el mundo de su familia? Porque los adultos de las generaciones ante-
riores de los autores y autoras también fueron nifos que se encontraron con este contrato
inaceptable. Entonces, podriamos preguntarnos: ;Qué palabra les es dada a los/as nifios/
as para nombrar lo que allf ocurre? Tomando en cuenta esto es que parafraseando lo que
Freud (1996 [1908]) formula como teorfas sexuales infantiles, nosotros/as introdujimos
el concepto de reoria politica infantil (Drivet, L.; Lépez, M.; Schaufler, M. L. y Hetzer,
J. P.,2021) para designar los modos infantiles especificos de elaboracién e inteligibilidad
de aquellos problemas vitales, angustias, deseos, enigmas e interrogantes provenientes de
los investimientos del mundo adulto extrafamiliar y del espacio publico. Y lo que se nos
fue armando como hipétesis es que este contrato inaceptable estara impregnado de un
déficit de traduccién de una matriz ideolégica fundamentalmente delictiva, represiva y
mortifera que pudo haber tenido modulaciones en distintos momentos histéricos, pero
en la que estructuralmente el otro aparece como desecho, como objeto de aniquilacién.

El hecho de identificar y examinar la recurrencia de algunos condicionantes socio-his-
toricos en las producciones de la vida de fantasia de nifias y nifios nos coloca en una linea
de indagacién que pone en valor el andlisis de las logicas que rigen la transformacién de
los procesos de fantasmatizacién, procesos que configuran matrices ideolégicas desde las
cuales se argumentan los mundos subjetivos que integran la esfera publica. Si la fantasia
instituye el espacio psiquico y es el lugar en el que se traman el discurso, la expectativa,
el sufrimiento y la creacién por el empuje que ejerce el deseo sexual infantil y repri-
mido, explorar las relaciones entre la vida de fantasia de nifios y ninas y los procesos de
produccién y reproduccién de ideologia, constituye una forma de acercarnos a pensar
algunos vectores imaginarios de procesos sociales. Y en esto es clave tener en cuenta que
el concepto de fantasia es muy importante porque tiene el valor de anudar el espacio
psiquico individual con los 4mbitos grupales e institucionales, con el espacio colectivo.
En este sentido, tomamos como referencia un autor argentino significativamente olvi-
dado, Ricardo Malf¢, titular de la cdtedra de psicologia institucional de la UBA a fines
de los 80, que sostiene la imposibilidad de entender las estructuraciones fantasmdticas
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singulares sin tomar en cuenta la historia de las ficciones mds o menos compartidas por
el conjunto. Dirigir nuestra indagacién a examinar el imaginario infantil de los tiempos
democriéticos no descuida el hecho de que la “ilusién democrdtica” no estd asegurada
necesariamente. Es decir, nos permitié poner en discusion la naturaleza de la ficcién
fundante de la que dependeria la existencia misma de una comunidad (a nivel del fan-
tidsmata?®) y ubicar continuidades, discontinuidades y elementos nuevos. El archivo de
formaciones del inconsciente infantil configura un testimonio de época ;Acerca de qué?
De las bases imaginarias a partir de las cuales puede o no construirse ciudadania. Esta
cuestion es la que particularmente mds nos interesé: pensar las condiciones fantasmaticas
de la construccién de ciudadania.

Aquello que unifica imaginariamente a una colectividad y que cifra la posibilidad de
la vida social pacifica, ;sobre qué recae? Malfé (1995) sefala, siguiendo a Freud (1999
[1921]), que lo que unifica puede ser “la convergencia en la figura de uno que sustenta la
ilusién de un amor compartido” (p. 77). Aunque también puede hacerlo “la instauracién
de una escena unitaria sobre la que se representen los agonismos implicados en un desig-
nio (fantasia, proyecto) de comunidad® (p. 77). Es decir, podria existir un desplazamiento
de la unificacién imaginaria desde la persona casi sagrada del poderoso a la escena laica
en la cual tendrian lugar las rivalidades y esperanzas democriticas, escena adecuada para
el despliegue de estrategias singulares por parte de sus miembros.

Subrayemos escena con el propésito de relacionarlo con una de las categorias de andli-
sis que establecimos como emergente de nuestro material de trabajo, la categoria escena-
rio. Esta categoria nos posibilité identificar que las tres cuartas partes de las producciones
dirigfan su interés al espacio publico, en el cual la experiencia infantil basculaba entre el
terror y lo siniestro y donde aparecia, mis que un tirano gozoso, un conjunto disgregado
de ellos (en casi ninguna trama encontramos configurado un nosotros que apunte a cons-
tituir grupalidad, abierto a armar lazos y alianzas). Es decir, no habria escena unitaria
representativa de un proyecto comun. Aquello que tendriamos derecho a leer serfa, por
el contrario, una suerte de pulverizacién de esa escena y un confinamiento a ficciones
privadas (y quehaceres autoerdticos, especialmente oral-sddicos) que desbarata la ilusién
de unidad en la diversidad. Este seria el aspecto mds novedoso, si se quiere, de lo que
descubrimos. A nivel fantasmadtico se deshace el espacio publico como espacio politico y
aparece promovido su despoblamiento.

Resulta importante prestarle atencién al lugar que podria tener la lectura que hacen
los/as ninos/as del espacio publico como cruel, criminal y mortifero, en los procesos
de subjetivacién que desalientan la construccién de ciudadania como condicién de
cohesién social. Es decir: ;Qué consecuencias podria acarrear para el lazo social un
eventual confinamiento a lo privado de nuestro poder de imaginar? Indagar cémo sig-
nifican el espacio publico nos ha servido como analizador de los modos de produccién

de subjetividad.

2. Plural de fantasma en la lengua griega.
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Y en este punto hicimos ingresar otro nivel de temporalidad ya que nos preguntamos
por estos indicadores no tinicamente en su valor histérico y en su importancia actual,
sobre el tiempo politico presente, sino en lo que puedan tener de valor prondstico. Es
importante destacar esto: trabajamos en salud publica con la poblacién infantil, por lo
tanto, no podemos soslayar aquellas variables que hacen posible una lectura sobre las
vias de estructuracién psiquica en el corto y mediano plazo. Cada vez que recibimos a
un/a nifio/a en el consultorio, cuando escuchamos a los padres, ;qué escuchamos? ;Qué
no podemos descuidar? No podemos descuidar un aspecto que tiene que ver con lo
prospectivo, con identificar cudnto puede llegar a comprometer del futuro psiquico de
ese nifo o nina el trastorno o el sintoma que esté presentando en la actualidad. En este
sentido, nuestro andlisis incluyé también este trabajo de identificacién de aquello que
podria llegar a condicionar en el futuro la estructuracién subjetiva de este grupo pobla-
cional. Nos hemos planteado preguntas prospectivas: ;Sobre qué instancias recaeria el
impacto de la configuracién del espacio ptblico como un espacio siniestro, atacante y
mortifero? ;Cudles serian sus consecuencias en los sistemas representacionales y en el
funcionamiento psiquico del sujeto infantil? ;De qué modos afectaria el lazo social?

Estos asuntos que fuimos descubriendo en el proceso de investigacién —proceso que
estd abierto y dejé sefialados varios puntos de partida para trazar lineas de andlisis—
podrian relacionarse con ciertas dificultades de la poblacién infantil para la apertura
de otra escena, dificultades que empezamos a observar hace tiempo en los consultorios
externos del hospital. Cuando la fantasmdtica de la crueldad se corrobora en la realidad
exterior, cuando lo que tendria que estar destinado a permanecer oculto sale a la luz
—como dice Freud (1999 [1919], p. 225) citando a Schelling— la apertura de otra escena
fracasa. También, con dificultades que presentan los/as nifios/as para desplegar un campo
de juego y de interrogacién. Hay teorizacidn si hay interrogacion y deseo de saber, y el
apetito de saber se constituye si hay enigma, es decir, percepciones incompletas, “per-
cepciones harto incompletas” senalaba Freud (1996 [1908], p. 196), mensajes velados,
enunciados interpelantes, convocatorias a ocupar un lugar singularizado. Y vemos cada
vez mds nifos/as que parecieran haber suspendido la actividad de la reflexién, es decir,
la pregunta por la causa, con todos los problemas que acarrea esto para la constitucién
de la inteligencia, y la incorporacién y produccién de conocimientos.

En torno a estas cuestiones gira la serie del principal campo de problemas que plantea
la tesis. También hemos sefialado, por otra parte, algunas consecuencias vinculadas a la
inexistencia de referencias narrativas propias de nuestra cultura que dejarfa huérfana de
relatos sobre una identidad nacional a las nuevas generaciones. Advertimos en las pro-
ducciones una ausencia significativa de alusiones a tradiciones orales asociadas a fibulas
o leyendas autdctonas. Ni la literatura cldsica o local ni las fdbulas populares ni narrativas
asociadas a la historia nacional transmitidas oralmente se encontrarian entre las fuentes
de las que abrevan estos nifios y nifias para simbolizar la experiencia. O sea, los adultos
pareciera que ya no hablan con los/as mds pequenos/as ni les cuentan ninguna historia.
Las teorfas de partida —que para un pueblo son sus mitos y leyendas, sus gestas histéricas
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trasmitidas de generacién en generacién— necesarias para que a los nuevos sujetos les sea
posible teorizar parece que estuvieran detrds de las pantallas en una lengua y una voz
que no es la materna. En algunas pinturas y cuentos aparecen referencias directas a pro-
ductos estandarizados de la industria del entretenimiento mundial que suelen imponer
una escena otra que vacia de los puntos de referencia que orientan la cultura propia. “La
regulacién cultural —dice Hebe Tizio (2003)— no es universal, es la de cada sociedad con
sus ideales, tradiciones e invenciones al servicio de la civilizacién que recorta por esta via
una modalidad de goce grupal” (p. 2).

Creemos que estos campos de problemas que delimitamos a partir de esta investiga-
cién tornan necesaria la existencia de dispositivos como la Ludoteca. Volvemos al inicio
de esta exposicién cuando decfamos que era muy importante inventar y sostener estos
espacios porque son espacios donde lo ptblico adquiere otra significacién, marcada por
la hospitalidad y el cuidado. Donde se pone en juego la posibilidad de produccién de la
experiencia cultural (Winnicott, 2005) desde lo grupal, donde se habilita el derecho a
lo singular en el marco de lo colectivo, y donde trabajamos también en la construccién
de un nosotros.

El desarrollo de la investigacién condujo a ubicar que hay un espacio de simboliza-
cién circunscripto entre la inexistencia de otra escena y la imposicién de una escena otra.
Encontramos el fracaso de la apertura de otra escena, por un lado, donde los autores y
autoras se limitan a describir sus condiciones de sobrevida en la pobreza suspendiendo la
actividad de la reflexién y sujetando la actividad fantaseadora a esas condiciones criticas.
Por otro lado, ubicamos la imposicién anénima de un imaginario en serie reproducido
en soportes tecnoldgicos des-subjetivados. Entre estos dos condicionantes socio-hist6-
ricos que obturan el trabajo de lo ficcional, es decir, la vulneracién de derechos y la
industria del entretenimiento, se abre un potente espacio de ampliacién del campo
representacional, de elaboracién de la experiencia que apunta a conjurar la repeticién
y lo que resiste la simbolizacién. Este espacio es el espacio de juego promovido por el
dispositivo Ludoteca del cual se extrae la fuerza suficiente para quebrar la dureza que la
vida cotidiana le impone a muchos nifos y nifas.

El taller de pintura y cuentos retine cada afio las producciones infantiles en un libro
que desde la Ludoteca “La punta del ovillo” venimos publicando ininterrumpidamente
desde 2012 con el propésito de intentar historizar lo que no es recibido por ningtn
discurso, lo que no es escuchado desde casi ningtin lugar. Las historias de los/as ninos/
as no por inaudibles estdn por fuera de la Historia o no tienen efectos reales sobre sus
vidas. Nos proponemos hacer audibles sus historias, hacer historia de las voces inaudi-
bles. Quienes trabajamos en la Ludoteca nos convertimos en cronistas de pequefas gestas
silenciosas y silenciadas. Una de las apuestas que hacemos escribiendo y publicando sus
relatos consiste en poner de manifiesto cémo esa génesis del sujeto de la palabra puede
permitir la sobrevida psiquica cuando ocurre en circunstancias que propician su arrasa-
miento, cuando el presente histérico promueve la destruccién del valor de la palabra y
su potencia subjetivante.
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“Vigencia del contexto:
Un psicoanalisis para el pueblo”

Liliana Banos

La presente entrevista fue realizada en mayo del 2021 por Paulina Diaz.
Forma parte de un proyecto de la Citedra Libre Oscar Masotta titulado “Vigencia
del contexto: un psicoandlisis para el pueblo” realizado en los anios 2020-2021,
cuyo capitulo 3 consistid en dicha entrevista a Liliana. Puede verse completa en:
https:/fwww.youtube.com/watch?v=¢gEBDFyTqGlc

Transcrita y corregida para su publicacion en este niimero por el Comité de
Redaccion Barquitos Pintados. Se trata de la inica entrevista entre el material
recuperado en el trabajo de recoleccion de la produccion de Liliana Baos en la que
puede leerse y escucharse no sélo su posicion ética y la historizacion de un recorrido
sino ademds su lugar en tanto transmisora del psicoandlisis para las generaciones
que le fueron sucediendo. Con el sentido del humor que siempre la caracterizd se
dirige a los jovenes principalmente. Es por ello que el lector podrd reencontrar en
esta entrevista relatos de experiencias, posicionamientos clinicos que ya habia tra-
bajado anteriormente en escritos y en paneles de jornadas.

Introduccién y homenaje de la agrupacién La Masotta
escrita para esta publicacién de BP N8

Transitando la pandemia, consideramos pertinente llevar a cabo una serie de didlogos

intergeneracionales que nos permitieran conocer la historia del psicoanilisis y en ese

recorrido poder ir trazando también la historia del amor a algunos maestros.

Lili, sin dudas, fue una de esas maestras. Fue analista de muchos compaferos y com-

pafieras. Nos transmitié generosamente claves que permitieron trabajar la clinica y la

politica, con sus respectivas tensiones, sin perder la escucha del sujeto. Siempre joven,

nos compartié el gusto por la prictica, gestando transferencias, produciendo una ética

de lo publico.
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Esta entrevista es producto de una serie de conversaciones telefénicas previas en las
que hemos retomado también la historia del vinculo con La Masotta, no sélo en las Jor-
nadas de Psicoandlisis, Salud y Politicas Pablicas —en las que participaba “si de verdad
tenfa algo para decir’— sino también acompanando con supervisiones a quienes traba-
jaban en lo pablico como trabajadores de la salud mental. En un recorrido por el lugar
de los ideales, de la dificultad, de lo que insiste de maltiples formas pero también de la
historia de nuestro pais y los efectos de las transformaciones ligadas a distintas coyun-
turas; es que decidimos comenzar a charlar con Lili, quien generosamente nos brind4
esta entrevista.En esta entrevista, bajo aquella premisa lacaniana “mientras mds cerca
estemos del psicoanilisis divertido mds cerca estaremos del verdadero psicoanilisis” es
que pudimos empezar a hablar de todo eso que no sabemos, de las preguntas que nos
habitan en los comienzos de la prictica.

Paulina Diaz: En esta oportunidad nos interesa conversar con Lili para ubicar las
dificultades que quizds tenemos los y las jévenes, que en realidad son dificultades que
nos conciernen a todos y a todas los que queremos iniciarnos en las prictica del psicoa-
ndlisis. La idea de este encuentro es conversar con Lili, que ella nos comente un poco
cémo fueron sus inicios en la préctica, cémo fueron sus encuentros con el psicoandlisis.
Asi que, si te parece Lili, empezamos a conversar y luego irdn surgiendo mds preguntas.

Liliana Bafios: Paulina, finalmente nos encontramos, un saludo para todos, la ver-
dad que me resulta muy grato poder conversar con gente joven y sabiendo que esto estd
destinado a la gente joven. Destinado ;que quiero decir? no porque haya una especifici-
dad, pero si creo que hay dificultades que se agudizan al comienzo de la prictica, que si
bien son dificultades que nos acompanan a lo largo de toda la practica del psicoanilisis,
cuando comenzamos a trabajar todo es muy dificil, es més dificil, los amos son mds
amos, los saberes son mds grandes, y uno se siente muy inhibido fundamentalmente.
Yo dirfa que esa es una palabra muy comuiin que uno escucha en los supervisantes, que
uno escucha en los analizantes, o en las instituciones o sea, sentirse inhibido, dificultado
de hablar, dificultado de preguntar, con temor a acudir a una supervisién, sentirse muy
expuesto, como si siempre estuviera presente un juicio, un juicio que puede ser muy duro
y demoledor, ;no? Por eso me parece muy interesante este giro que ustedes han encon-
trado de acercarse a los que tenemos mds afios de trabajo, bueno ;qué pasé con nuestros
comienzos? Nuestros comienzos no distan mds que en el contexto de la época, que no es
un detalle, los afios no son un detalle, pero las angustias las hemos pasado todos.

Dedicarse al psicoandlisis no es una tarea sencilla, hay que estar dispuesto, hay que
estar dispuesto porque no hay nada que nos facilite la cuestion, a ver... no hay un titulo,
uno no se recibe de psicoanalista, no hay una carrera de psicoanalista donde alguien ter-
mine y al menos tenga la satisfaccién yoica de “bueno aca estoy, esto he logrado, o esto
me posiciona de otra manera”. Entonces no es nada sencillo, pero también me parece
que la cuestién es ir puntuando cosas que agudizan el malestar, o dénde podriamos ir
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ubicando cosas del malestar, ;no? Por ejemplo podriamos plantearnos en primer lugar:
uno no se recibe de analista, no es analista de la noche a la manana y todo el dia. Uno
justamente sostiene el lugar del analista en un momento privilegiado en una practica
transferencial, en un contexto determinado, ;no? ;Qué quiero decir con esto? Empece-
mos por plantearnos que de lo que se trata es de advenir analista, no de llegar a ser ana-
lista, no de ser consagrado analista, como con la espada cuando se consagraba caballero
a alguien, sino que hay un devenir. Hay algo que va decantando a lo largo de nuestra
préctica y de nuestra formacién, va siendo de la memoria y del olvido, o sea aquello
que hemos leido, aquello que ha sido de nuestros anilisis, aquello que ha pertenecido
a nuestra supervisién, al encuentro con otros, bueno algo de eso atraviesa este proceso,
donde ... uno no es el memorioso, que tiene presente cada una de las citas de Lacan o
de Freud, de lo que estudié, de lo que le dijeron. No, no. Todo eso sufre un proceso de
olvido y vuelve desde algtn lugar de la memoria, que yo creo que es aquello que uno
podria llamar experiencia. Experiencia quiere decir que puede quedarse tranquilo si no
entiende, tomarse tiempo o negociar distinto con la dificultad.

Yo creo que hay algo que nos ubica rdpidamente en relacién al psicoandlisis que es la
dificultad. O sea a poco de andar alli estd, pero no es porque aparece tempranamente,
aparece porque forma parte de lo constitutivo del psicoanilisis, por algo podriamos
plantear que el psicoandlisis es una prictica de la dificultad. Esto es lo que aprendimos
de Freud, lo que aprendimos de Lacan. O sea no se trata de obstdculos o dificultades
que sean obviables, salvables, sino que son los que tenemos que atravesar. Este es el
concepto del obstdculo en el sentido freudiano, o sea lo que permite y lo que detiene,
o lo que dificulta. Lo que habilita y lo que impide, ;no? esta doble puerta, este camino
de cornisa en el que tenemos que transitar todo el tiempo quienes sostenemos nuestra
préctica. Primero porque estamos hechos de la misma estofa que el paciente, porque
estamos sujetos a identificarnos, a quedarnos atrapados en su punto de angustia, a
padecer las identificaciones que se juegan en un andlisis, o querer cuidar a un paciente,
o desear su bien todo el tiempo, lo cual nos impide analizarlo. Se trata de lo humano,
el asunto es qué hacer con todo eso, no que eso esté mal sino cémo nos manejamos
frente a todo esto.

En ese sentido digo es algo que viene con nuestra estructura y viene con la estructura
misma de la préctica, pero me parece que, muchas veces, la mayor frustracién es que uno
espera que eso no esté ;no? No quiere que esté, es mds, se enoja cuando aparece, se enoja
con el otro, porque a uno no le da lugar el paciente. Perddn, jvalga el lapsus!, (Risas).
Cuando viene un paciente que uno quiere que lo trate como analista, estd tratando de ser
eso, estd tratando de ser analista, de posicionarse como analista, y el otro habla desde otro
lugar, no nos hace ese lugar, entonces por ahi nos enojamos porque estamos esperando
alguien que venga, hable, suefie, asocie, no sé, bueno, un paciente que nosotros quere-
mos ;eh?, no el que que llega. Esto es fundamental. Entonces me parece que a veces nos
frustra mds, no lo que no funciona, que de por si es frustrante, sino lo que suponemos
que deberia funcionar, esto me parece que es fundamental.
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Algo asi como bueno, a ver, ;cudles son las idealizaciones con las que nos estamos
manejando? Y para idealizaciones no hay edad. Los ideales nos constituyen, nos manejan,
nos torturan, por algo hay que ir a andlisis. Y digo ‘hay que ir’ porque justamente me parece
que cuando los ideales toman un gran poderio es cuando alguien aparece absolutamente
inhibido. Estd mds pendiente de si hace las cosas bien, de qué se deberia decir, de la interven-
cién que se deberia hacer, de la interrupcién y del acto. Estd mds pendiente de ser analista
que de poder analizar, porque a veces para poder analizar hay que sentarse y decir una idio-
tez nada mds, o quedarse callado. Bueno, son miles las cosas que nos atraviesan y creo que
todo eso nos ocasiona mucho mds sufrimiento y mucha mds dificultad que las dificultades
concretas. Bueno a ver, ;qué pasa con este paciente que no habla?, o ;qué pasa que no sale de
la angustia y la angustia se hace intolerable? Sabemos que no se puede vivir todo el tiempo
angustiado. ;Qué pasa que no duerme?, pero no duerme en un sentido muy pesado, muy
dificultoso para sostener la vida. Bueno estas cosas nos preocupan; pero parece que pensdra-
mos que hay algo que estamos haciendo mal; a veces si hay algo que estamos haciendo mal,
vamos a ponertlo en estos términos: en el sentido de lo que no podemos escuchar. Entonces
volvemos a andlisis, vamos a supervisar, que tendria que ser para nosotros —ademds del andlisis
por supuesto— una préctica cotidiana, algo que esté pensado como un lugar donde podamos
conectarnos con lo que nos ocurre con ese paciente. Por supuesto que de por si el andlisis es
un lugar, no hay ninguna duda. Pero muchas veces es como que la supervisién nos permite
puntuar un punto ciego realmente, més claramente. ;Vos escuchaste que lo estds tratando de
tal manera o lo estds escuchando desde este lugar o que vos estds de acuerdo con lo que él dice
en este punto sin abrir una pregunta? Bueno, eso ya es abrir una pregunta, ;no?

Entonces, en ese sentido digo, que muchas veces lo frustrante es mucho mds la idea, o
sea poner en juego el ideal: ;cémo deberia ser?, ;qué deberia ser?, ;Cémo deberiamos ser?.
Yo tuve un supervisor a quien, después de més de largos cuarenta afos, todavia le agra-
dezco el consejo, que fue el siguiente (si esperan algin aforismo lacaniano, no!!!): “Mird,
cuando vos estés sentada escuchando a alguien y no entiendas, acomodate mejor en el
sillén, quedate ahi y tratd de seguir escuchando, tené paciencia”; “quedate ahi”. Bueno,
todavia se lo agradezco, porque es asi: quedate ahi, ;quién te va a decir qué es lo que tenés
que escuchar?, el paciente es tuyo, la que dirige la cura sos vos, y hay que hacerse cargo
de eso; entonces, lo mejor que puede hacer un supervisor es —justamente— animarnos,
ayudarnos, a ocupar el lugar de analista, a intentar ocupar ese lugar, no taparnos son su
saber. Digo, a todos nos ha pasado. Uno va a una supervisién y alguien conecta “esto
con esto”, “aquello con lo otro”, todo conectado. Fantéstico. {Cudnto sabe!!. Ahora; ;qué
me deja, mds que la admiracién —en este caso al supervisor?; ;qué me deja? ;me permiti6
pensar algo? ;me permitié escuchar algo? ;me permiti6 tranquilizarme o inquietarme con
algo como para volver y volver sobre eso? Esto hace una gran diferencia, ;no? Y ya sabe-
mos cudl es la diferencia. La diferencia es el narcisismo. No sélo de quien va a supervisar
y no quiere exponerse sino del supervisor también. Que a veces alguien no quiere perder
la oportunidad y tiene la justa. Bueno, no sé, ya va a pasar, o no. (Risas) Pero va a ser un
obstdculo seguro, para quien supervisa y para el supervisor.
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Si pensamos por esta via la cuestién de tratar de ocupar el lugar de analista, podemos
pensar(nos) como que ese es el sintoma en el que hemos elegido consistir, que estamos
tratando de consistir en ese sintoma, ser analista es un sintoma. Ahi estamos, peledndo-
nos con los ideales, con el entorno de la comunidad analitica, que dice, que no dice, que
critica, que sugiere, que impone, no sé. Hay tantas cosas en eso. Esas son las dificultades
que vamos a tener que atravesar, no una, muchas veces, porque uno envejece pero el
inconsciente sigue molestando, es molesto. (Risas).

Ahf aparece la repeticidn, ahi aparecen los puntos neuréticos, ahi nos quedamos
colgados de los ideales. El ideal (que es un sinénimo de la neurosis), nos dice: las cosas
se pueden hacer de una sola manera. Bueno, jvamos! Estamos tratando de no ahorrar
singularidad, estamos tratando de ir viendo cémo podemos. Ir viendo cémo se puede.

Paulina: Me quedé pensando en esto de cémo confrontarse con la dificultad. De cémo
esas dificultades se nos transforman en lugares pesados que a veces se terminan consoli-
dando en relacién a lo que suponemos que debe ser un psicoanalista , de lo que tiene que
decir o no decir, que terminan siendo imposturas.

Te queria preguntar, ya que me diste el pie con esto de los obstdculos, en uno de los
capitulos de tu libro, vos trabajds desde la practica en las instituciones qué lugar se le da
a los obstdculos, y vos lo que ahi ubicds es qué pasa cuando desde la institucién al obstd-
culo se le da el lugar de impedimento como algo imposible de sortear. Asi que me parecia
importante conversar un poco de esto, ya que tenés un recorrido muy interesante en lo
institucional. ;Qué es lo que sucede hacia adentro de las instituciones justamente con las
dificultades, cémo se trabajan y qué nos podés compartir vos de esa experiencia?

Lili: Barbaro, porque me da pie también para lo que vos me planteabas al comienzo
cuando me preguntabas: ;cémo te acercaste? Bueno, me acerqué por la via de las insti-
tuciones. El primer contacto con el Psicoandlisis fue en la Facultad en una época donde
se daba Freud, todavia habia bastante del espiritu freudiano en un punto, pero esta-
ban los restos mds pesados del kleinismo, entonces ese fue mi primer contacto con la
Facultad. ;Qué haciamos? ibamos a la facultad y después buscdbamos grupos de estudio
afuera, sobre lo que nos interesaba en ese caso sobre todo Freud, cuestiones epistemo-
légicas, porque todo estaba bastante impregnado de lo que habia quedado del resto
kleiniano. Ahi encontré otro supervisor. ;Por qué digo supervisor?, porque estando en la
facultad ingreso al (Hospital) Psiquidtrico (Agudo Avila), en cuarto afio de la Facultad y
alli empecé a tomar supervisiones, algunos nos ofrecian espacios gratuitos de supervisin,
otros tenfamos que pagarlo. Pero yo no tenia ninguna duda de que a mi me interesaba
pagar por eso, no me importaba que fui 7 afos gratuitamente al Hospital; era mucho lo
que recibia a cambio. A mi me apasionaba estar ahi. Es mds, yo hubiera pagado por estar
ahi y creo que esto de ‘hubiéramos pagado por estar ahi” —mds alld de esto de los pagos
concretos, si es en grupo, andlisis, supervisiones etc— era algo compartido con los com-
paneros. Ahora les comento. Pero lo que les decia de un supervisor que me dijo en una
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supervision que ¢l habia pasado un andlisis kleiniano me transmitié algo muy interesante,
porque era algo respecto de su propia vida. En un momento yo llevaba una paciente que
tenfa serias dificultades con su madre y era ‘o ella o la madre’; y me dijo: “trabajd esto,
trabajd esto, de que hay lugar para las dos; porque yo atravesé durante muchos afnos un
andlisis kleiniano y era tal la cuestion del trabajo que incrementaba los celos, la envidia
y las rivalidades y ademds aprendi todo lo que me pasaba con el analista, que lo amaba,
que lo odiaba, que lo envidiaba, ahora; no entendia nada de mi vida, ;no?”. Bueno, esas
cosas quedan, son sellos que quedan. Porque de algin modo son testimonios de lo que
alguien ha vivido. No de lo que debe ser, lo que estd bien, lo que estd mal. El hablaba
de cémo eso lo habia atravesado a ¢l, cosa que me parecia muy sincera de su parte. Fue
una trasmision.

Respecto al psiquidtrico les decfa: entré en cuarto afio de la facultad, en esa época se
hacian los pricticos de la facultad en el (Hospital) psiquidtrico. Yo entré y pedi que me
aceptaran en lo que en ese momento era la Comunidad Terapéutica que estaba en el
pabellén 3. Era un pabellén de mujeres que lo habian modificado con la ayuda de las
damas de beneficencia —ahi la cuestion del patronato muy presente— y dentro de ese hos-
pital que era una mole tradicional aparecié este pedacito de muchos conflictos pero tam-
bién de mucha luz. En el panel que ustedes hicieron donde estaban Juan (Ritvo), estaba
Marité (Colovini) y Lisandro (Sagué), Marité se acordaba de esa época y hablaba de la
diferencia entre el pabellén 3 y los otros pabellones. En el pabellén 3 en esta experiencia
comunitaria, habia un cederle la palabra al paciente, trabajibamos con grupos terapéu-
ticos, con asambleas comunitarias, con decisiones comunitarias. Todo lo que signific6
la antipsiquiatria de Basaglia —con menos brillo, vamos a ponernos de acuerdo, Rosario
no era Trieste, en Trieste los pacientes se iban y la policia los acompanaba del brazo y los
llevaba de vuelta a su lugar—. Acd los pacientes se iban y se estrolaban en la esquina, a ver,
era muy complicado, no era Trieste ni éramos Basaglia, eso estaba clarisimo, clarisimo.
Todo eso era cierto, fue una experiencia luminosa en el sentido de qué cosas aparecen
cuando a alguien se lo deja de tratar como un objeto, se lo deja de tener con un chaleco
farmacolégico. Todo eso era asi y hacia a la diferencia del resto del hospital.

Pero ojo, también estaba el conflicto interno, es decir, por un lado habia que defen-
der este modelo en contra de la manicomializacién pero por otro lado ahi adentro habia
una idea tan idealizada en determinado momento de lo que era la locura y la libertad.
Como que bregar por la libertad era curar necesariamente, lo cual es desconocer que
no hay nadie menos libre que un loco. Un loco estd atado por su propia patologia y es
terrible pero es asi, no puede dejar de hacer lo que hace. Entonces, digo, mucha idealiza-
cién con respecto a la locura, con respecto a lo que los pacientes producian, pareciamos
las madres con los dibujos de los chicos de jardin de infantes. A ver, no todos son Van
Gogh. Los chicos no son Van Gogh y los locos tampoco eran Van Gogh, ;eh? Pero se
organizaban muestras y cosas, mucha manija también. Quizds la manija que uno necesita
para poder sostener una practica donde te bombardean desde todos lados y donde aque-
llo con lo que te encontrds es muy degradante, de lo humano. Bueno, pero —digo— estas
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cosas estaban. Todo esto era para pensar. Por suerte podiamos —con pocos elementos que
por ahi teniamos también del psicoandlisis— pensar esto. ;Qué pasa cuando lo que estaba
en juego era la psicosis?. Y ocurrian algunas cosas muy graciosas. Ya que estamos —no
todo es horroroso, se los cuento.

Una era la que suscribe, que le habia quedado marcada alguna impronta kleiniana.
Cada vez que un paciente en el jardin del (Hospital) Agudo (Avila) me pedia un cigarrillo,
yo pensaba si estaba bien darle un cigarrillo o no, no es cualquier cosa. (Risas). Bueno, hoy
yo creo que es obvio que a nadie que vaya a hacer una practica —asi sea el primer dia— se le
va a ocurrir semejante pregunta, pero en ese momento si, digamos. ;Esto estd permitido?,
¢Esto tiene que ver con la abstinencia? Esa era una.

La otra, bueno, era un momento de absoluta politizacién, del 73. Vamos a ponernos
de acuerdo, el peronismo, Ezeiza, era imposible que uno no estuviera politizado. Eramos
jovenes que luchdbamos por cosas que nos parecian justas desde la militancia o desde las
instituciones, o las dos cosas. Y siempre me acuerdo de una consigna que un paciente
inventd y se hizo popular: “Aserrin, aserrdn, los dementes con Perén”. Quedé para la
eternidad. “Aserrin, aserrén, los dementes con Perén” era maravilloso. Estaba todo ahi,
estaba todo, todo lo que estaba ocurriendo. Porque ademds nos querian echar, justa-
mente por lo que hacfamos, por el peronismo, bueno, un descalabro. Pero esta era muy
graciosa y se popularizd, obviamente no se viralizé porque no teniamos los celulares ni
las redes, pero quedd, realmente quedd. También como marca de época.

Y la otra —que también era muy graciosa— era: un dfa estaban haciendo un psicodrama
con la cldsica representacién de que agarren un almohadén y péguenle como si fuera
su mamd, su tia. No le pidas metéfora a estos pacientes. Se armé un escindalo, que se
agarraron todos a trompadas y en el medio de esto lo maravilloso era la capa enfermera,
la que dirigia el personal de enfermeria que gritaba: “iEsto pasa por internar psicéticos!”
Ese era su concepto; hablando de lo que se espera, de lo que deberia ser y de lo que no
deberia ser. Para ella era una molestia todo esto.

El psiquidtrico nos llevd, realmente, a confrontarnos con muchas cosas.Una cosa de
la que me cost6 salir, fue volver al concepto de neurosis, volver a la idea de la neurosis.
Yo en ese momento empecé a atender en el consultorio privado y cuando vino una linda
joven que lloraba un montén, no dormia y estaba muy mal porque su novio la habia
dejado, yo esperaba que finalmente me dijera qué le pasaba, porque para mi ese no era
un buen motivo para un tratamiento en ese momento. Claro, bueno, en el pabellén
habia que bajar los locos de donde estaban colgados para poder sentarnos y hablar.
De pronto tenia corrido —digo cuando empecé el consultorio, vamos a creer que después
lo corregi— tenia corrido el concepto de —entre comillas— “normalidad”.

Bueno, la cuestién de lo que vos me preguntabas... Termino con esto, paralelo al
psiquidtrico, estaba en lo que era el CEP (Centro de Estudios Psicoanaliticos), que este
afio se cumplen 50 afios que Plataforma y Documento rompieron con la A.P.Ay que
fue muy interesante porque no fue una pelea por discusiones tedricas sino que lo que se
rompié fue un concepto de institucién, donde todo estaba armado, burocratizado, no
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se hablaba del dinero y no se hablaba de la politica. Esto se rompi6, aparece el grupo
Plataforma, viene a Rosario, se funda el CEP y a partir de ahi, bueno, tomdbamos cla-
ses... Aparece el freudomarxismo: Freud y Marx. Segundo armado de Freud. El primero:
Freud, Jung, restos kleinianos. El segundo: Freud y Marx. El tercero (que nos tocé a los
de mi generacién) fue: la vuelta a Freud desde Lacan. Asi que vamos por el tercero. No
s¢ hasta dénde podemos llegar pero vamos por el tercero.

Bueno, te digo lo que vos me preguntabas de las pertenencias institucionales. Fue una
experiencia muy interesante. Duré poco. Estaba Sciarreta, Baremblitt, Rodrigué en un
momento, Volnovich. Un montén de gente que venian con toda la trayectoria también
de la A.P.A, se habian ido de alli y trafan todo este cuestionamiento respecto de lo que
habia sido la historia del psicoanilisis en la Argentina. Marie Langer, mujer brillante,
original y creativa si la habfa.

Esto fue la otra cara, la otra cara del psiquidtrico. Y ahi fuimos y vinimos hasta que
en el 75 se terminé CEP. Empezaron las tres A en el 75, hubo gente que ya empezé a ser
perseguida, otra que mataron, otra que desaparecieron. Y después la dictadura y bueno,
ahf se terminé de concluir, con uno de los periodos més negros de nuestra historia.

Y para terminar lo que te decia del Hospital, ;cudndo me fui del hospital? Cuando una
alumna que estaba haciendo un prictico, estdbamos en el pabellén de hombres, dijo “qué
olor a pis, es insoportable” y yo no lo olia. Es momento de irse cuando uno ya no registra, no
ve, no oye, no huele, es porque en algin lugar estd demasiado integrado al conjunto. Bueno,
ahi parti. No solo por eso, obviamente, pero fue un toque importante de alerta con respecto
ala institucién. La institucién que tiende a esto que Bataille llamaria el “abigarramiento sobre
el fondo”, hacer mimesis, a abigarrar sobre el fondo constitutivo, es decir, cerrar las preguntas,
degradar la ley a la norma e instalar lo que seria un procedimiento: “esto acd se hace asi”.
Vos me habias preguntado sobre esta afirmacién de hacer del obsticulo un impedimento.
Esta es una afirmacién de Jinkis, de Jorge Jinkis, que hace un desarrollo muy interesante.
No me acuerdo el nimero de la Conjetural' donde estd, pero es de él. Podemos buscarlo
después, Jorge es muy agudo, muy agudo realmente para poner el dedo en los puntos ciegos,
es especial. El alude a esta cuestién donde, como deciamos, el obstdculo forma parte de una
institucién. No hay institucién en la que no haya obstéculos. ;Dénde vemos la negacién de
hacerle lugar al obstdculo? en gente que entra por ejemplo a trabajar con el “furor curandis”
y cuando se le baja o desaparece el “furor curandis”, le aparece el “furor huyendis”, o sea se
va, porque es dificil trabajar con los agujeros al lado. Digo, una cosa es mientras uno esté
exaltado, esperando no se qué, entre comillas “salvacién”; y otra es cuando hay algo que toma
un carril mds normal y hay que enfrentarse con esa cotidianidad dura, de lo que se repite. Y
no solo de lo que se repite, sino de lo que se repite y se borra. Porque si hay algo que no tie-
nen en general las instituciones es memoria. Es como si el espectdculo empieza cuando usted

1. Jinkis, ] (1983) Artificio del deseo para conjeturar un estilo en Conjetural 1. Sitio Editorial (NdeR)
Jinkis, J (1993) Artificio del deseo para conjeturar un estilo en La accién analitica. Homo Sapiens

Ediciones (NdeR)
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llega. Uno llega y le parece que “eso” estuvo siempre asi. Esa es la falta de memoria. Faltan
las trazas, por lo tanto falta toda esa dimensién de lo simbdlico que nos permite ir haciendo
hilvan, como para ver qué cosas han ido ocurriendo, qué respuestas se han ido encontrando,
qué otras preguntas se han ido abriendo y qué problemas siguen existiendo.

Entonces, hacerle obsticulo a la institucién, en la institucién, es fundamental. La
institucién de por si ya es un obstdculo, pero, ni bien ni mal. A ver, no nos vamos a
poner ahora en contra de las instituciones, como si no nos habitaran, no nos constitu-
yeran, ;no? Pero digo, el problema es cuando, un poco lo que senala Jorge (Jinkis), no
hay lugar para el obstdculo, entonces eso queda impedido. Esto de impedido, de impe-
dimento, estd en el Seminario de la Angustia, sobre la linea del movimiento, que es el
famoso impedicare, el famoso “no poder decir no”. Bueno, entonces, ahi hay algo que se
imposibilita, pero no es la idea del imposible freudiano, todos estamos de acuerdo con
los tres imposibles freudianos: Gobernar, Analizar, Educar.

Una cosa es un imposible, lo contrario de imposible, no es lo posible, es la impotencia.

Cuando alguien, justamente, en vez de aceptar ese limite que lo trasciende del imposible,
lo subjetiviza neuréticamente y hace una versién impotente de su hacer; lo toma y se hace
cargo del imposible como impotencia. Entonces, esta cuestion del impedimento, estd jugada
en estos terrenos. Hay cosas que abren, aunque creen conflictos en las instituciones; y hay
cosas que cierran. Porque en tltima instancia, siempre es incémodo el cuestionamiento en
las instituciones; y me refiero no sélo a las instituciones de salud, por ejemplo, que son las
que estamos hablando, sino también me refiero a las instituciones psicoanaliticas.

A ver, hay algo que se repite ahi, que la gente vuelve a padecer también. Por eso la cues-
tién de la imprescindibilidad del andlisis. Un andlisis nos rescata del estrago, un andlisis nos
permite sustraernos del otro, nos impide quedar bajo el pie del amo y nos impide también
—en el buen sentido de impedir— crear amos. Porque los amos los armamos nosotros y los
sostenemos nosotros; entonces en ese sentido, la cuestion del andlisis a mi me parece funda-
mental. Eso es lo que nos rescata de no entrar en una posicién de sometimiento; que es lo que
vemos en un montén de instituciones psicoanaliticas. Hay dos, tres “popes” y los demds: uno
se analiza con este y el otro supervisa con este y sino después se cambian y uno dice “;perdén?,
yo que vengo hace cuarenta afios hablando de los quilombos de mi familia... j;por qué acd
también?!” ;Porque esto es un nudo familiar, esto es endogdmico, es edipico! (Risas).

Entonces, si uno va buscando, con el andlisis, con la entrada a la institucién —que
obviamente puede justamente sostenernos en esto de buscar una verdad—, buscar un
saber, un saber que no sea cémodo y amoldable, como son los saberes mds comunes que
conocemos. Cémo sostener la pregunta, el no cierre de la pregunta del psicoanalista.
Bueno, hay momentos que la institucién ayuda a eso, y otros momentos que lo demuele.
Porque si por un lado yo sostengo determinados ideales pero al mismo tiempo le con-
testo al otro cémo hay que hacer... Ya estd, no importa qué le conteste. Si yo respondo
en ese punto “esto es asi”, y ‘es’ quiere decir “es”, con esta contundencia del ser, no de lo
que hace apariencia para seguir trabajando, bueno ahi hay un cierre que evidentemente
me est4 trabando.
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Por eso digo, por un lado estoy sacando, tratando de despejarme de los fantasmas que
me constituyen y por otro lado reingresan por la otra puerta, las transferencias y las peleas
transferenciales o los sometimientos transferenciales. Uno dirfa,bueno no!!!

Uno se analiza, como dice Lacan, buscando un poco de libertad. Es bdrbaro lo que
dice, porque no arma la construccién de no sé qué complejidad. Dice “uno se analiza
buscando un poco de libertad”. Bueno, ese poco de libertad no se va a encontrar alli
donde algo vuelve a tomar las figuras endogdmicas. En ese sentido digo, las instituciones
analiticas en tanto formadoras. Las otras las conocemos, las otras no quieren saber nada
con cuestionar nada. Y siempre les resulta muy incémodo la presencia de un psicoana-
lista que diga “;y eso por qué es asi?”. ;Por qué? Pone otra vez en duda el ideal. Y ya
sabemos lo que pasa con el ideal, legisla el brillo filico pero... lo que lo sostiene es el
sometimiento, el correlato es el sometimiento.

Entonces en ese sentido creo que cuando uno empieza a trabajar estd més vulnerable a
todo eso. Es como si faltara mds piel para resistir determinadas cosas. Estd mds vulnerable
quizds a una imagen, a una aprobacién. Entonces cuesta hacer oir la propia voz, retomar
la propia voz. Hay montones de silentes por todos lados. Alguien habla, habla, habla y
todos como los perritos de taxi. jA ver! La pregunta, jpero una de verdad! (Risas) No que
haga juego, composé con el discurso. (Una de verdad!

Paulina: Gracias por compartir tu experiencia que nos permite pensar los contextos
en esta lectura que hacés desde la historia y la politica. Me parecfa importante para poder
ir cerrando, charlar un poco en relacién a lo que estamos viviendo ahora respecto de la
Pandemia y la oscuridad que introduce esta época. Cudntos conceptos se pusieron en
jaque. ;Cémo leer la coyuntura, cémo pensar el trabajo en las instituciones? Conversar
un poco con vos cémo venis leyendo el contexto actual.

Lili: mir4, la pandemia me tiene un tanto cansada. (Risas). Por un lado por lo real
pero por otro lado porque... ;sabes lo que me cansa? los gurties, me cansan los gurtes:
“de esto vamos a salir mejor” y vos decis: Agamben versiculo 24. ;Por qué vamos a salir
mejor? Qué se yo!!l. Cuando te digo “gurties” no te digo gente que piensa sobre esto y
que estd tratando de analizar qué pasa con las grandes catdstrofes, esos son bienvenidos,
porque verdaderamente poder pensar algo en el medio de todo esto es aire puro. A lo que
voy es a querer recubrir a toda costa lo real con viejos pensamientos, con una necesidad
de tener que saber. A ver, queda claro por qué. Porque tenemos miedo, es verdad, pero
digo, buscar respuestas, hacer comparaciones, digamos por ejemplo: ;cual es una com-
paracién obvia? No sé, tomemos Philippe Ariés, su trabajo acerca de la muerte, cuando
habla de la muerte. ;Qué borra la pandemia? Asi como: qué borré la peste, qué borraron
las guerras. Los ritos, los duelos, los nombres ;no? ;Mds traumadtico que eso? Que alguien
no pueda sepultar un cuerpo con un rito, un nombre y una fecha. Muy dificil, es muy
dificil sostener duelos asi, y es lo que ocurre (lo cito a Ariés porque me aparecié €, pero
es algo que mucha gente ha trabajado realmente). La cuestién cuando estdn las fosas
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comunes, cuando estdn las grandes masacres, bueno ;qué se hace con todo eso? Entonces
la pandemia significa muchas cosas pero entre tantas significa la caida de los velos, la
caida de los velos. Y bueno, no todo el mundo estd dispuesto a ver lo que se ve. Entonces
muchas veces aparecen unas construcciones... que ni que si ni que no. El problema es
que alguien pontifique. A mi me molesta cuando la gente pontifica, “esto debe ser asi,
seremos asi, y haremos y habria que...”. ;D4 tu opinién! Dirfa Lacan: “di tu palabray
quiébrate”. Punto, ya estd. En ese sentido los gurties me molestan, los gurties. Hay gente
interesante, eso es otra cosa, pero la posicién del gurti me molesta. Y por otro lado me
molestan los que aprovechan la pandemia asi como aprovechan.. ;que te puedo decir?.. el
verano, el conflicto de la escuela, que siempre tienen un librito que lo estdn, no sé, como
a punto de publicar, buscando la oportunidad, donde dice cémo son las cosas, ;no? Eso
también me molesta.

Me molesta sobre todo desde el psicoandlisis, afamado psicoanalista parisino cuyo
consultorio yace al lado, en su amplitud, al lado del Sena, que ya creé los sintomas de
la depresién COVID, ya estd totalmente estandarizado. ;Vos querias decir algo? Ya es
tarde, ya estd, ya la codificd, tenemos protocolos COVID, sintomas COVID, depre-
sién COVID, no sea cosa que te vayas a confundir con la depresién que uno conoce,
no no, ésta es la COVID, es esto, es esto. Cosa mds renida, este afin clasificatorio, cosa
mids renida que poder pensar... digamos, una cosa es que nos atraviese a todos, que la
pandemia nos atraviese a todos, eso es indudable, pero no a todos de la misma manera.

Entonces ;Por qué perder al sujeto? ;Por qué poner, asi como antes la anorexia o la
bulimia o el consumo, la droga, hacer una especie de actualizacién del psicoanilisis por
la vida de los sintomas monovalentes, o sea todo del lado del objeto? El sujeto, lo per-
dimos. Entonces, ;de qué sintoma estamos hablando? Un sintoma tiene la dignidad de
un sintoma, es algo que aloja a un sujeto, le permite ser deseante y tener los obstdculos
para acceder a su deseo. Tiene una dignidad, el sintoma tiene la dignidad de la palabra.
Entonces estos recortes, hechos por psicoanalistas, si esto lo estuviese pensando, qué se
yo, el Dr. X * me da lo mismo, no tengo ningtin problema; es otra cosa, pero bueno, “afa-
mado psicoanalista” ya dié el veredicto. Esto me parece empobrecedor, me parece que
tenemos que ser mds modestos, ver hasta donde podemos ver, aceptar lo que de incerti-
dumbre tiene todo esto, que es lo mds duro, realmente; y la incertidumbre compartida
con el paciente. Porque no es: “jpobre!, mire el momento que usted estd atravesando de
incertidumbre”... {Lo estamos atravesando todos! Entonces bueno, a ver, de qué modo
acompasar eso en un andlisis, pero ver cémo al otro lo atraviesa, en qué punto esto viene
a anudarse con su sintoma y en ese sentido qué es lo que podemos hacer desde un trabajo
analitico por ejemplo, ;no?

asi que bueno...

2. En referencia a médicos que se dedican a opinar medidticamente
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Paulina: Gracias Lili...
Lili: hablé hasta por los codos. (Risas). Muchisimas gracias, un gusto...Cuando quie-
ran conversar, conversamos, a propdésito de todo esto y de tantas cosas mds. Un gusto

Paulina muchas gracias.

Paulina: muchisimas gracias, te mandamos un gran abrazo de parte de La Masotta,
y ya nos estaremos encontrando en otra oportunidad para seguir charlando.

Lili: muchas gracias, hasta luego.
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El acontecimiento Biblioteca Nacional

Isabel Steinberg

Digo acontecimiento para referirme a esas cuestiones de la vida que abrigan y prote-
gen de la inefable intemperie. Leo con emocién EL AFICHE: COLECCION MAES-
TRIA EN PSICOANALISIS/ UNR. PRESENTACION DEL LIBRO DIFICULTA-
DES DE LA PRACTICA DEL PSICOANALISIS DE LILIANA BANOS E ISABEL
STEINBERG.VIERNES 24 DE AGOSTO A LAS 19 EN LA BIBLIOTECA NACIO-
NAL, AGUERO 2502. SALON JUAN L. ORTIZ. TERCER PISO. PRESENTADO-
RES: HORACIO GONZALEZ, CARLOS KURI Y JORGE PALANT.

Deseo convertir esta resefia en una suerte de confesion que logre transmitir las emo-
ciones de la época.

2012. Horacio Gonzélez, compafiero querido, me propone presentar el libro en la
Biblioteca como una manera de darle espacio al Psicoandlisis en la BN. El es miembro
“no presencial” de la cdtedra de Maestria; como modo de expiar su ausencia en las con-
ferencias sobre “Historia del psicoandlisis” le ofrezco abrir las puertas de la BN al Psi-
coandlisis. Su gestién era renovadora, entusiasta, laboriosa; los debates de Carta Abierta
en aquel entonces eran parte de los afos ganados a la mediocridad. Aquel dia Carlos no
pudo venir, y los ejemplares que habfa mandado desde Rosario no llegaron a tiempo.

Era un dia ventoso. Recuerdo ver llegar a Lili cargando dos enormes bolsones con
ejemplares que hacian bambolear su cuerpo, al ritmo de los taconeos de esas hermosas
botas que realzaban sus pasos, graciosos y elegantes. Recuerdo nuestra sorpresa al entrar
a aquella sala repleta. Horacio nos advirtié sobre lo que luego ocurriria; eran épocas de
debates apasionados y el huevo de la serpiente del macrismo se mostraba en el boicot
permanente que UPCN propiciaba cada vez que presidia una actividad. Hubo tres cortes
de luz y un pequeno momento de pdnico por el ulular de una sirena. Le pedimos a la
gente que no se retirara, que no habia ningtn peligro.

Quiero centrarme en Lili; hablar de aquella época y de nuestro entusiasmo no cabrian
ni en quinientas paginas. Voy a esforzarme por lograr una escenificacion lo mds fiel posible.
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Horacio tom¢ la palabra y la sostuvo durante més de una hora. En medio de titilantes
luces, afirmé que le parecia especialmente pertinente para la época el término “dificul-
tades”. Rastreé sus origenes en la filosofia y se refiri6 al maridaje inevitable de la politica
epocal con las dificultades, que se traduce en el “qué hacer” con ellas. Confesé que se
sentia “de visita” en el psicoandlisis pero que le entusiasmaba que un libro escrito por
dos analistas no le sacara el cuerpo a la literatura, a la antropologfa, a las teorfas sobre las
pasiones. Se refiri6 a la evidencia de que, a lo largo de la historia, cada nueva disciplina
creara su propia jerga, y sefial6 que el libro era inclemente con lo criptico, que lo traducia
al lenguaje ensayistico.

Jorge Palant puntué rigurosamente cada uno de los capitulos del libro. Subrayé que
durante su lectura, al entrar en el espiritu y la letra del libro, entendié que las autoras
compartian no sélo la “realidad” del libro sino también aquello que lo motiva: la reso-
nancia singular del psicoandlisis que las atraviesa. Sefial6 que encontraba formulaciones
expresadas en una sintaxis que favorecia una lectura contradictoria con la que el libro no
cesa de decir. Dio como ejemplo una frase de Lili Bafios: “intentaré hacer algunos giros
en torno a la siguiente afirmacién: una institucién estd fundada en el sepultamiento de
la pregunta que la funda”.

Tomé la palabra para historizar la matriz ensayistica que inspiré la transcripcion al
formato libro de nuestras clases. Hablé de algo insoslayable como fundacién de nuestro
trabajo como docentes: nuestras experiencias politicas precoces y nuestro encuentro con
el camino que inaugura Masotta en la transmisién del psicoandlisis en nuestro pais.

Lili Bafios cerré la presentacién con su estilo de delicado recorte de lo crucial.
Recuerdo que evocé aquellos tiempos en los que los setentistas militdbamos para cons-
truir un nuevo estado sobre las ruinas del anterior; detall6 los motivos para que en estas
épocas defendamos lo estatal, se conmovié al hablar de la universidad puablica. Dialo-
gamos sobre el corazén de nuestro seminario, que se habria tanto a las dificultades de la
préctica tedrica como a las dificultades de la practica clinica.

Hubo preguntas. Hubo comentarios. Hubo momentos en que las voces sonaban en la
oscuridad de los apagones. —Estas son las dificultades de las que hablé— bromeé Horacio.
Dejamos en la Biblioteca Nacional dos ejemplares, como lo pide el protocolo.

El Seminario en el que se basaba el libro habia comenzado en el 2003, pero este acon-
tecimiento renové nuestras preguntas, alimenté nuestro entusiasmo. Cuando salimos el
viento era muy fuerte. Milagro en Mildn! —brome¢ Lili. Estdbamos felices.

Hoy celebro el haber recorrido con la entranable Lili Banos 20 afios de dictado del
seminario en Maestria y en la carrera que ella dirigia junto a Iris Valles y Silvia Grande;
celebro los 18 anos de apasionados debates con aquel grupo de analistas en Buenos
Aires, los encuentros mensuales con Sara Glasman para supervisar, reirnos y brindar con
champén en Las Violetas. Estos recuerdos me emocionan, me alegran, me hacen sentir
su ausencia irreversiblemente presente.
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Supervision, resistencia y angustia del analista

Carlos Kuri

Andlisis de control y supervisién: diplopia de los nombres

La naturaleza sintética del titulo, en tanto tal, suprime el descalce de los términos que
presento en serie: supervision, resistencia y angustia: json del analista? ;Se es analista en la
supervisién y en la angustia? Podriamos aceptar, por insistencia del sintagma, resistencia
del analista, pero aun asi. Angustia del analista es un desplazamiento en los términos, la
angustia es en realidad la senal de que algo perturba, de querer salir del lugar del analista
o de no poder estar en él. No es lo mismo que resistencia del analista, término que se
inclinarfa mds a su entrada, mostrando algo inherente a la constitucién misma del lugar;
en la resistencia del analista se condensa el amor de transferencia, la contratransferencia
y el deseo del analista, alojando la diferencia y el cardcter centrifugo que cada una de
estas instancias involucra.

;En qué estado de interrogacién pone a una y otra, a la angustia y a la resistencia,
puesta en supervision de nuestra prdctica? Esta es la pregunta que encuentro en el articulo
(derivado de una clase) de Lili Banos: “La resistencia del analista: supervisién y/o andlisis
de control”, que nos servird de orientacién para estos problemas.

“Sabemos que (la resistencia) emerge de multiples formas: los ‘puntos ciegos’
del analista, las identificaciones con el paciente, los efectos de los Ideales del yo
de la comunidad analitica (...). Todo esto fundamenta la necesidad del andlisis
del analista. Pero hoy me gustaria enfatizar, detenerme en este espacio particular
llamado supervisién y/o anilisis de control, quiero conservar e/ equivoco”.

Lili revisa e/ modo en que la supervision atraviesa la pregunta por la resistencia del ana-

lista. Y parte del sitio y del nombre que tiene en el triptico ‘indispensable’ para la for-
macién del analista que proponia la IPA: andlisis de control, andlisis personal y formacion
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tedrica en las instituciones (habria que anadir que las tres practicas debian desarrollarse de
manera endogdmica dentro de la institucién —hdbito del poder que persiste en las insti-
tuciones lacanianas—). El articulo le presta atencién a lo que se expone en la diferencia
de los nombres, y en el que nosotros nos detendremos: supervision y andlisis de control,
y que habitualmente se los toma de manera intercambiable, justamente eliminando el
equivoco.

“Sabemos que la tradicién analitica desde la IPA para acd ha hecho pasar la
formacién de los analistas por el ternario:

¢ andlisis personal

e analisis de control

e formacién tedrica en las Instituciones

Curiosamente todos son términos que sefialan algo inadecuado: andlisis personal,
control, supervisién”.!

Las tres practicas anudadas: andlisis personal, andlisis de control y formacién teérica
en las Instituciones, tres lineas directrices, ordenadoras y tranquilizadoras para poder
convertirse en psicoanalista. Pero tal como indica el articulo, resulta insoslayable la dis-
cusiéon de cdmo se entiende cada uno de los términos y adn mds, la remisién entre ellos
y el lugar de importancia (poder, jerarquia, conduccién) de cada uno.

Por esta razén ingresar al problema en este caso con la pregunta por la supervisién
implica observar las alteraciones y el enfoque que produce la prictica de la supervision
sobre la resistencia y la angustia.

“Durante muchos afios pensaba —dice Lili— la supervisién como un didlogo conti-
nuado en el tiempo con el analista que controlaba, o sea llevaba pacientes para continuar
este didlogo con el supervisor, mds alld de las dificultades puntuales por las que deman-
daba una supervisién, creo que esto da cuenta de la transferencia que me sostenia en ese
lugar, como toda transferencia, transferencia a un nombre, no a la Institucién o al lider”.2
Pero “Una demanda de supervisién podemos pensarla como lo opuesto a una supervisiéon
institucionalizada. Aqui tenemos una primera resistencia. La supervision institucionalizada
anula, ensordece la transferencia y el obstdculo en el tratamiento que lleva al analista a
supervisar”.

Es cuando el pedido de supervisién expone aquello que lo causa, fuera de la rutina
acordada del ir a supervisar, y hace visible la resistencia. ;Qué es lo que causa la demanda

1. “Sabemos que estas son respuestas a la eterna, gran pregunta ;cémo se deviene analista?”, afiade Lili
en el mismo articulo, incluido en este libro.

2. Es aqui donde Lili dice: “Para mi siempre ha sido un espacio muy importante en mi formacién,
un verdadero lugar de transmisién. He aprendido mucho alli”. Y es también donde debo suscribir
sus palabras y decir mi agradecimiento de haber supervisado tantos afios con ella, de su escucha y
agudeza clinica privilegiadas.
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de supervisién? ;Qué nos lleva a pedir una supervisién? Pregunta sostenida en el articulo
y que va a contramano de la “supervisién institucionalizada”.

El término supervisién ha ido desalojando al de andlisis de control, que si bien no
tiene menos carga superyoica (o como a veces se dice recurriendo al mantra lacaniano:
el discurso amo), si modifica sin embargo la escena de lo que es un psicoandlisis. Paula-
tinamente y de manera poco argumentada, el nombre de andlisis de control fue cayendo
en desuso para instalarse entre los analistas el de supervision (asi como llamativamente
persiste el de paciente en lugar de analizante). Esta modificacién no hay que leerla con el
facilismo semdntico que apela al ‘significante’ s#iper visién o control; la inadecuacién de
estos nombres deja su huella en los efectos del uso politico de la lengua®, fuera de la her-
menéutica de los términos®. En el caso del desalojo de la nominacién andlisis de control
en manos de supervision, ha permitido por anadidura una separacién mis nitida entre el
andlisis personal (en tanto préctica del sintoma, de dar razones ante otro de nuestro sufri-
miento), y la supervisién misma. Pareciera que la palabra supervisién, y no por alguna
mejora semdntica, opera de hecho como separador, nombrando el trabajo de dar razones
de nuestra propia préctica, de nuestro sintoma ante un ‘caso’: separa —al desalojar el uso
del término andlisis de control- la practica del psicoandlisis de la condicién pedagégica
impregnada en la idea de un continuum entre andlisis personal, andlisis de control, and-
lisis diddctico —nombre este Gltimo que definfa al andlisis del analista—, como perimetro
ontolégico de la practica y sobre la creencia del ser del analista.”

La duplicacién de nombres para una misma prdctica, ha llevado a la creencia que
supervision y andlisis de control nombraban lo mismo, omitiendo la diplopia, la altera-
cién que provoca sobre la prictica la diferencia de nombres ‘de un mismo objeto’. Asi
como en el uso la supervisién desaloja al andlisis de control, con ello también el deseo

3. Probablemente decanté a medida que los psicoanalistas comenzaron a formarse en grupos de estu-
dio y en la Facultad de Psicologfa, fuera de la APA, con el ingreso del lacanismo (Masotta, Sciarreta),
como marca de discrepancia politica con los criterios de formacién y lo que con ello implicaba el
retorno a Freud, por ejemplo volver a leer “;Pueden los legos ejercer el psicoandlisis?”.

4. La inadecuacion de los términos, al leerlos hermenéuticamente y no por sus efectos en el uso de la
lengua, acuden al poder escépico de la palabra supervision, o la contigiiidad con el superyd. Del
mismo modo, aunque a veces parece amparado por la cita de Lacan (“Sucede que me doy el lujo de
controlar —como se llama a eso—a un cierto nimero de personas que se han autorizado ellas mismas,
seglin mi férmula, para ser analistas” Sem XXIII), no lo salvaguarda del desprestigio del control, ni
aun anteponiéndole el término andlisis de control. (p.17)

5. Se llegé a decir, embriagados en una suerte de ‘reproduccién controlada’, que era un andlisis de raza,
en la transmisién genética de una cadena que en la IPA pasaba por los analizados por Freud y que
se replica actualmente con la cadena de transmision de los analizados por Lacan —amparados en
el pase de una asintota exasperada para ser alcanzados por alguna mueca paterna sin declinacién-.
Esto por supuesto no es ninguna novedad, el analista “harfa mejor en ubicarse sobre su falta de ser
que sobre su ser”, se citaba del Lacan de “La direccién de la cura” ya en las Jornadas sobre E/ andlisis
diddctico en la EFBA, con los escombros de la primera fractura. Escuela Freudiana: el discurso y la
Sfundacion. Cuadernos Sigmund Freud, Ediciones Nueva Visidn, Buenos Aires, 1978.
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del analista encuentra en la supervisién, no un espacio superpuesto al andlisis personal
(superposicién que inducia el andlisis de control), sino mds bien la ocasién de interrogar
los impasses de su prictica, de reconfigurar incluso las preguntas sobre una pieza freu-
diana reducida exageradamente a la técnica: la regla de abstinencia. Interrogar su estatuto
purgado de voluntarismo y considerado en su condicién de regla, esto es, formando parte
del deseo del analista.

Las diferencias que impone el ‘didlogo’ analitico, su cardcter no reciproco y el estatuto
con que el deseo del analista traza la regla de abstinencia (abstinencia que no encuentra
apoyo en una teoria de la técnica, sino del modo en que la castracién hace a la falta del
analista en cuanto a su vida y sus sintomas) difracta las practicas. El deseo del analista es
un punzén que separa las pricticas formativas de la direccién de la cura.

Otra “forma de resistencia que podemos ubicar en la supervisién —seguimos leyendo en
el texto de Lili— es notoria en los analistas jévenes, los comienzos vergonzantes (digo después
uno se vuelve mds desvergonzado, en el mejor sentido, en el de la castracién)”. En “Tres
Ensayos” Freud entrelaza el asco, la vergiienza y la moral bajo los poderes represores, y
podemos percibir, aunque todos determinados por la represién, el diferente suelo estructu-
ral de cada uno: el deseo, el Ideal y el superyé. La delicada observacién del articulo, hecha
como al pasar, precisa un aspecto mds en esta suerte de fenomenologia de la supervision.
No es aqui la apelacién al superyd, sino al Ideal, desde el Ideal del yo la represién despierta
la vergiienza, no la culpa. Aqui los comentarios de Lili le prestan atencién a la resistencia
del analista en supervisién en “contar sus intervenciones, sus ocurrencias, cosas que supone
o escucha con respecto al paciente”. La vergiienza es ante esta exposicién. En el Manuscrito
K, en la parte referida a rasgos de la neurosis obsesiva, Freud lo pone claramente a la vista:
temor a que los otros sepan. Ligado al rasgo del “delirio de persecucién (miedo a sus conse-
cuencias sociales)”, sittia la “vergiienza (miedo al saber de los otros sobre la accién-repro-
che)”. Es el punto en que en la supervisién el secreto adquiere otro estatuto, la vergiienza
procura retenerlo enmascarado con el ‘secreto profesional’.

Aunque la vergiienza empuje a “un puro borramiento del analista, detrds de las notas
casi taquigrdficas”, la atencién serd al modo de “organizar un recorte que implica una
mirada y una escucha de quien expone” el caso, “de quién habla, desde las operaciones
de la memoria y el olvido”. Quiero hacer una salvedad a esto que dice Lili, puesto que si
bien se sefiala habitualmente que no es posible escuchar a alguien que no estd, aludiendo
a que en supervisién no se apuntaria al caso detrds del relato del ‘supervisado’, es preciso
no confundir por esta via la escucha de la enunciacién con el andlisis personal. La escu-
cha del supervisor no es exactamente flotante, sino la atencién a la huella del caso como
discurso del ausente, las marcas en la contratransferencia que la supervision abre hacia
una suerte de Durcharbeiten. A “un reordenamiento segiin nuevos nexos, una retrans-
cripcién (Umschrift)”. Las resistencias en la supervision que Lili enumera (la vergiienza,
la demanda —oscurecida por una burocracia institucional de la supervisién—, la angustia
en el horror al acto), involucran por supuesto la transferencia, pero también el estado
que adopta todo esto en la supervision.
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El texto de Jinkis® que Lili cita también busca distinguir las practicas que albergan
los nombres: supervisién, andlisis de control y andlisis personal. No es del mismo modo
en que aqui establecemos la diferencia, pero lo que interesa es que en los nombres se
produce una desigualdad entre las pricticas. En cuanto a esto, Lili se muestra cauta sobre
una separacion tajante del andlisis personal y la supervisién, no obstante sehala: “Reen-
contramos aqui —dice— que en el andlisis o en la supervisién lo que estd en juego es la
enunciacién de las dificultades para relatar los olvidos, los equivocos, pero retomar estos
no estdn al servicio de profundizar el andlisis del analista, sino de utilizarlos para ubicar la
posicion subjetiva del paciente. Esto pone en juego la relacién y la diferencia con el andlisis
personal. Evidencia el limite —pone en contacto y separa”. Vinculado al mismo problema
separa la supervisién de la formacién teérica: “La supervisién no apunta a llenar de teo-
ria o de saber a quién demanda supervisién sino intenta animarlo a ocupar el lugar de
analista. (...) conectarlo con que es él quien dirige la cura, es su paciente, y nadie puede
reemplazarlo en ese lugar. O sea, este es un planteo ético, tanto para el supervisor como
para el supervisado. Pero justamente el intento de que alguien pueda tomar su lugar de
analista es salir del ‘horror al acto’ —de eso quiero que me controlen, para poder aho-
rrarme lo ineludible de la decisién de apuesta—"". Resulta importante el cierre que le da a
este punto y que nos ubica en cuanto al pedido de control: “Que esto sea lo demandado
no quiere decir que necesariamente esto condicione la respuesta supervisada”.

En el recorrido que propuso Lili en esta clase se van ajustando, como vemos, varios
términos incididos por la supervisién: la formacién (y deformacién institucional) del
psicoanalista, la resistencia, la angustia, la vergiienza: temor a que el otro se entere. Y no
resulta dificil observar en ellos la sefial de inminencia de un peligro y el papel del secreto
vergonzante, puntos donde confluyen la causa de supervision y su resistencia. Quiero
recurrir al texto de Patricia Fochi La novela familiar de los psicoanalistas® para proponer a
través de la ficcién conceptual que construye como transcripcién de La novela familiar
de los neurdticos

“(...) respecto del final del tratamiento hipnético habia un punto oscuro que Breuer
nunca me iluming, tampoco podia yo comprender por qué habia mantenido tanto
tiempo en secreto su conocimiento, inestimable a mi parecer, en vez de enriquecer con
él ala ciencia”.’

Con esta cita de Freud, dispuesta en el contexto histérico y originario del psicoanilisis
a partir de Anna O. (mds como “mojén inaugural en la historia del psicoandlisis” que

6. Jinkis, J.: “El control es contingente, la supervisién es necesaria, el andlisis imposible”, en Lo gue el
psicoandlisis nos ensefia, Lugar Editorial, Buenos Aires, 1993.

7. Es aqui donde hay que observar el punto de contacto entre el control y la contingencia.

8. Fochi, P: “La novela familiar de los psicoanalistas”, en fanzine psicoanalitico 2, una realidad descon-
ocida. Ed. Otro Cauce, Rosario, 2024.

9. Freud se refiere a la retirada de Breuer del tratamiento al descubrir y ocultar la sexualidad de la trans-
ferencia, aterrado ante el embarazo imaginario de Anna O. La cita de Freud hecha en el articulo es
de “Presentacién autobiogrifica, O.C., TXX.
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como caso) y la relacién Breuer-Freud, encuentra una palanca conformada en la debili-
dad del padre y el amor de transferencia. Es en el secreto de Breuer y la transmision del
miedo, dos piezas derivadas, que Fochi recorre la densidad originaria de esa relacién:
la deuda de Freud con Breuer (de “consejos, conexiones, experiencias”), y el reproche
temeroso ante su huida, oculta como secreto del desenlace inzerruprus del tratamiento.
Fochi recorta una expresién de Freud de potencia angustiante e iluminadora: “Lo que le
ocurri6 a Breuer” con Ana O.

Retomando el texto de Freud “La novela familiar del neurético”, en la que la manio-
bra fantasmdtica del nino frente a la asimetria estructural entre el padre incierto y la
madre certisima, deriva hacia su enaltecimiento como reaccidn a esa debilidad paterna,
Fochi ubica en ello el nicleo de la argumentacién para su novela familiar de los psicoa-
nalistas. De ese modo se reencuentra en la transmisién de la sefial de angustia de Breuer
a Freud, la caida de un padre y “el enaltecimiento como curiosa limitacién que permite
contemplar la debilidad vestida de potencia. Enaltecerlo oculta el temor de Freud y una
limitacién. ‘Lo que le pasé a Breuer’ es el nombre de una amenaza que lo acechaba”. “La
amenaza que encierra el amor de transferencia y los problemas al no saber ni tolerar oitlo.
La contratransferencia (o el deseo del analista) —aunque yo diria aqui la contratransferen-
cia que tensa el deseo del analista— ese mojén incluido en el nacimiento del psicoanilisis
es un operador de lectura fundamental de nuestra préctica. Especialmente, cuando las
transferencias se ponen dsperas, y la escena analitica estd a punto de romperse...” "

“Lo que le pasé a Breuer” se convierte asi en un registro genealdgico de la senal de huida
del lugar del analista, de la inminente caida y descubrimiento del lugar. Queda allf la cicatriz
como causa de la demanda de supervision. El recorte que hace Fochi del alerta de Freud en esa
expresion, es similar al que Jinkis hace en el mismo articulo que cita Lili acerca de la supervisién
y el control. Cuando en el Sueno de la Inyeccién de Irma, pone a la vista la angustia y desazén
de Freud al comprobar que habia errado el diagnéstico. En la exposicién del suefio, Freud
presenta un juego tenso de responsabilidades. “Le digo (a Irma) si todavia tienes dolores, es
realmente por tu exclusiva culpa. Ella responde: *Si supieses los dolores que tengo ahora en el
cuello, el estémago, el vientre; me siento oprimida’. — Yo me aterro y la miro. Ella se ve pélida
y abotagada; pienso que después de todo he descuidado sin duda algo organico. (...) Aprisa
llamo al doctor M., quien repite el examen y lo confirma...El doctor M. se ve enteramente
distinto de ordinario; estd muy pdlido, cojea, estd sin barba en el mentén...” Digamos que el
Dr. M. es Breuer y el sueno, que Freud coloca como el acontecimiento onirico que le revela el
secreto de los suenos convierte al desenlace pavoroso de Breuer en una formacién del incons-
ciente. Recién alli el secreto adquiere dignidad de formacién, cuando el andlisis lo transfigura
en confidencia y fantasma''.

10. Fochi, P: Op. Ci.

11. Si bien el ‘temor a que el otro sepa’ puede atin tener la condicién de chisme, convertirse en psicoa-
nalista no es pasar del lado del secreto (tal como lo cita Fochi de Dufourmantelle), sino hacer pasar
el secreto del lado de la confidencia —que es por otra parte lo que marca el final inconcluso de un
psicoandlisis: la confidencia suficiente—.
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Entre el “apresuradamente llamo al Dr. M”, que Jinkis extrae del sueno 'y “lo que le pasé
a Breuer” con Anna O., que Fochi encuentra como expresién en Freud de lo que le dejé
el susto de Breuer ante el descubrimiento de la transferencia, se conforma una red en la
que es posible leer, en la amenaza de repeticién, el origen reprimido de la supervisién
como préctica entre los analistas.
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Consideraciones sobre el trauma
en la clinica psicoanalitica
2017

Liliana Banos

Liliana Baos, Laura Capella y Luisina Bourband participaron en el Panel deno-
minado Consideraciones sobre el trauma en la clinica psicoanalitica de las VII
Jornadas de Psicoandlisis, Salud y Politicas Piblicas del afio 2017 organizadas
por la Citedra Libre Oscar Masotta y realizadas en la Facultad de psicologia de la
Unr. Se puede visualizar el panel completo en: https:/fyoutu.be/Y5V7mVI6VHo?-
si=7wS-nL]Y-dkel CmO

Transcrita y corregida por Comité Editorial Barquitos Pintados.

Liliana Bafos: Lo que se me habia ocurrido trabajar, que no es muy original como
titulo, es: Del trauma al sintoma, la construccion de la memoria. Digo que no es muy
original porque hace rato que estos términos —y mds en nuestro pais— han cobrado una
dimensién de mucho peso y muy significativa. Entonces no sélo no es original desde el
psicoanilisis, sino justamente desde el lugar que han ocupado en nuestra historia, que
ocupan nuestras prcticas y nuestra historia. Si se me ocurrié que no queria hacer un
desarrollo conceptual del trauma, del sintoma, de memoria, sino tomar estos conceptos
y tratar de ponerlos en movimiento en lo que seria el curso del andlisis. Es decir, las difi-
cultades, las vicisitudes con las que nos encontramos en los andlisis o en los comienzos
que intentan ser andlisis, producto de situaciones traumdticas, ;No?

Cosas que hemos padecido como pacientes y que hemos padecido como analistas, a
esto es a lo que me refiero. Sobre todo, porque siempre hay un plus, ;no? Y algo tiene
que ver con esta cuestiéon de la ética que planteaban justamente desde el comienzo.
Siempre hay un plus, siempre hay una sensacién de mayor compromiso con ciertas
situaciones que, por un lado, son inevitables, pero que por otro lado tenemos que rever.
Porque muchas veces, cuando hay tanta carga emocional, no podemos pensar o no
podemos escuchar. O nos sentimos obligados a hablar, aunque no tengamos nada para
decir, pero no por el paciente, a veces por nosotros mismos, porque es como si algo hay
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que decir, ;no? O muchas veces tomamos este curso de lo que es la vida, de lo ocurrido,
toma un lugar tan pleno que parece que se perdiera lo singular acerca de qué es lo que
eso ha significado para aquel que habla. Es como si tuviera el peso enorme de ese acon-
tecimiento que parece que habla por si mismo. Bueno, a veces habla por si mismo, pero
para otros. ;No?

Es c6mo esto atraviesa a quien habla y hasta qué punto, justamente, lo atraviesa de tal
manera que le impide hablar. Bueno, algo de esto es lo que intento poner en juego en esto.

Una paciente en andlisis relata que cuando llega a la puerta cancel de la escalera del
lugar donde trabaja, mientras busca la llave, algo la empuja para atrds. Sensacién de
inestabilidad, de que se va a caer. Algo la empuja para atrds. Su analista dice de facto y me
sorprende la intervencién, ;no?

En todo sentido, por la rapidez, ;no? Digo, como viene relatado esto, por la rapidez
de la intervencién y ademds porque no le dice de golpe. Le dice de facto. Pone en juego
alli un significante que tiene un espectro que verdaderamente atraviesa todas las claves
de la paciente.

Escucha aguda, la de esta analista. A esta paciente, siendo muy joven, le secuestran
su marido durante la dictadura militar y ella y su bebé sobreviven por un golpe de azar.

Digo, aguda escucha porque de facto es el significante que permite interrumpir, hacer
un corte en esa vivencia sonambulica del golpe en el que su cuerpo queda tomado.
Y esto lo voy a repetir porque me parece que es lo que de algiin modo ubica claramente
la posicién de la paciente en el momento de lo que estd relatando.

Lo que le acontece, no en el momento cuando lo relata. Cuando lo relata, lo relata.
Estamos hablando de esta vivencia sonambuilica, decfamos, del golpe en el que su cuerpo
queda tomado.

Algo que se reitera.

No le dice que es un golpe, le dice de facto, con toda la resonancia significante del caso.

Y ahi aparece el cuerpo, ese espacio privilegiado para el sintoma, para lo no dicho,
para quedar atrapado en la garra de goce. Sabemos que se corta en relacién a un signifi-
cante y se sutura en relacién a un objeto. Bajo esta premisa, avanzamos. Avanzamos en
el andlisis intentando constituir un sintoma, armar una memoria que conecte el acon-
tecimiento traumatico con una fecha, con un relato, con el movimiento.

Esta es la “puerta cancel” que a esta paciente le cuesta atravesar. Y cuando digo estas
opciones, digo, lo que le cuesta atravesar, lo conectamos con lo que podemos, no con
lo que queremos.

Porque, ademds insisto, hay en determinados momentos una intensidad jugada en la
transferencia, en la que también es dificil a veces poder sustraerse y tomar cierta distancia
en relacién a la escucha.

De cualquier modo, mds alld de que podamos escuchar, bueno, lo vamos conec-
tando, sobre todo, con el movimiento. Porque si hay algo que ubica lo traumadtico,
bésicamente, es la inmovilidad, es lo que ha quedado coagulado, es lo que ha quedado
detenido, es aquello donde el sujeto desaparece en el pantano.
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Si alguna vez desaparecid, vuelve a desaparecer justamente en este pantano en el decir.
A veces puede llevarnos afios de trabajo analitico poder bordar un perimetro, un borde,
para el agujero que no logra hacer falta. Y acd es interesante que hagamos esta diferencia,
que una cosa es cuando se trata de la falta y otra cosa es lo que queda como un agujero,
amenazando tragar al sujeto.

Entonces decia, ;cudnto tiempo lleva muchas veces poder bordar, poder hacer un
perimetro a este agujero que, por ejemplo, a esta paciente termina amenazdndola con
tragarla, hundiéndola en la melancolia?

Pienso algunas opciones de por dénde entrar. Una, incluir la contingencia. La contin-
gencia de este acontecimiento que cambi6 su vida en unos instantes y configuré su mundo
de otra manera. Y acd me refiero a la contingencia en un doble aspecto. En una parte, en
un sesgo ligada al azar, a lo que puede ocurrir o no. Pero también entiendo la contingencia
como eso que no puede preverse, acerca de cémo queda configurado el mundo de alguien
después de determinado acontecimiento. Donde efectivamente hay un acontecimiento y
hay un antes y un después. Entonces decia, ;c6mo incluir la contingencia?

Por un lado, pudo no pasar. Pasé, pero pudo no pasar. Por otra parte, ya pasé. La difi-
cultad para trabajar que ya pasé. Esto que asusta, esto que la detiene, esto que la tira para
atrds, no estd adelante, estd atrds, precisamente. Bueno, pero ;c6mo construir un pasado?
:Cémo hacer efectivamente un pasado? En ese sentido decia, construir una memoria.

Y digo construir, porque bueno, cuando en determinado momento trabajamos con
una neurosis transferencial, una situacién de andlisis mas o menos habitual, uno cuenta
con lo ocurrido, la represién, la memoria, la interpretacién. Cuenta con eso. En este
momento, cuando estamos hablando de lo traumdtico, no contamos con eso. No sélo
no contamos porque no estd de nuestro lado, sino no contamos porque no estd.

Entonces, ahi es donde nuevamente nos aparece esta cuestién del agujero. Entonces,
constituir un pasado, construir una memoria, en esta misma linea, ecémo ubicar esto en
una temporalidad significante? ;cémo lograr que este golpe no quede congelado como el
faro de una vida? Y esto lo hemos visto muchas veces, lo hemos escuchado muchas veces.

Determinado acontecimiento es el faro de una vida. Todo se remite a él, directa o
indirectamente. Por un lado funciona como causa, entre comillas, de tantas cosas. Y,
por otro lado, toda la vida estd signada por el antes y el después. Entonces, es muy tre-
mendo, digamos, que algo de esta envergadura, y no me refiero sélo a una cuestién de
desaparicién y de la dictadura militar, me refiero a lo traumdtico. Me refiero al golpe. A
ese momento donde algo se parte en la vida de un sujeto. Y muchas veces lo que se parte
es el sujeto. No es que se siente, se parte, se rompe. Y ahi es donde estd este trabajo de,
bueno, a ver, cémo hacer con toda esta cuestién.

Entonces decia, ;cdmo ubicar una temporalidad significante? Donde el aconteci-
miento pasa a formar parte de una vida. Y no al revés, que la vida, como resto, sea el resto
de un acontecimiento, o forme parte de un acontecimiento. Acerca de esto hemos leido
muchas historias, los europeos tienen muchos antecedentes. Digo, por los afios, las gue-
rras. Respecto a si algo mudamente, por ejemplo, ha sido el ¢je de la vida de alguien o
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ha sido el eje de generaciones. Porque conocemos los efectos de aquello que ha quedado
silenciado en las generaciones, lo conocemos acd también. No necesitamos la historia
europea. Y lo conocemos por el psicoandlisis. Pero digo que hay casos donde esto aparece
tan claro. Algo que va a atravesar la vida de varias generaciones. Con ese peso, con ese
doloroso peso. Entonces, nos ayuda cuando contamos con algunos soportes fantasma-
ticos firmes. Sabemos que los duelos nunca vienen solos. En este caso, este duelo, digo,
en relacién a esta paciente. En este caso, este duelo en relacién a lo traumdtico puso en
juego la inauguracion del final de la naturalidad de la existencia de las cosas.

Repito, la inauguracién del final de la naturalidad de la existencia de las cosas. ;Qué
quiere decir esto, sencillamente? No hay naturalidad en la permanencia. Las cosas pue-
den no estar. No siempre estamos advertidos de esto.

Bueno, muchas veces esto justamente aparece con una situacién de dolor. Ahi donde
algo de la naturalidad, era para siempre. No se puede volver atrds, hay algo que se perdié.

Quizés el andlisis permite evitar —digo quizds apostando, asi con la mejor esperanza—,
quizds el andlisis permite evitar ciertos efectos de trauma mds devastadores que la pérdida
en si. Uno, por ejemplo, tomar la posicién reivindicativa que impide vivir. Frente a lo
perdido alguien puede tomar una posicién querellante, estd enojado con la vida, la vida
estd en deuda con ¢él. El problema es que él no puede vivir.

No sé si eso estd bien o mal, sino que eso impide vivir. Entonces, cuando esto se
vuelve intramitable, esto vuelve imposible hacer un duelo en relacién a esa cuestion y
toma esta posicién reivindicativa, digamos, todo es acusatorio. Es como que le han hecho
un dafo. Lo que conocemos, es la clésica posicién reivindicativa.

Otra cuestiéon que también se vuelve devastadora muchas veces es ubicar alli la causa de
toda imposibilidad. Todo lo que el sujeto no pudo hacer, antes, durante, después, tiene
que ver con eso que le pasé. Es otro modo de volver a coagular y de volver a coagularse.
Ampardndose, entre comillas, en las razones. Y otra cuestién también es aferrarse al odio.
Sabemos que ésta es también una posicién muy dura porque el odio justamente refuerza
el ser. Pero también le da consistencia al otro.

El odio da consistencia al otro. Cuanto mds odio, el otro se vuelve mds poderoso.
Y, es mds, mds falta me hace de vida. A veces no se puede prescindir de un enemigo.
Y eso lo sabemos. Y ese enemigo nos ordena la vida.

Entonces, de pronto, quedar atrapado en la posicién del odio es justamente ofrendar
el resto de vida al otro. Es la renuncia a apropiarse de ese poco de libertad. Es lo que
Lacan usa para hablar del andlisis, que bueno, no es sélo lo que el andlisis ofrece, un
poco de libertad. Sino también lo que ofrece la vida. Pero hay que poder tomarlo.

Hay que poder tomarlo. No importa lo que se tiene. Lo que importa es la disponibi-
lidad que un sujeto tiene con respecto a lo que tiene o a lo que no tiene. De eso estamos
hablando. Porque ese es un punto crucial respecto de un andlisis. Esta cuestién de poder
disponer. Es mds, recordar también es poder disponer. Es disponer de los recuerdos. Es
poder disponer de otra lectura.
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Es poder disponer de una construccién. Hay que poder disponer y no siempre se
puede. Entonces, les decia en esto de sostener la consistencia del otro y sostener la consis-
tencia del yo, afirmédndose en ese lugar del odio. Bueno, son trabas a veces muy dificiles
de atravesar en un andlisis. Porque el problema es que hay palabras que se vuelven o
son escuchadas como moralistas: Claro, si usted hubiera estado en mi lugar. O bueno,
;qué hay que hacer? Perdonar. Bueno, perddn, si uno no es catélico, ;Qué contesta?
:Desde dénde contesta? ;Qué hay que hacer? Perdonar. ;Qué significa perdonar? Pero
digo, hay palabras dificiles, ir y venir porque hay algo de un borde de la susceptibilidad
del sujeto que se pone muy en juego y aparece como si fuera una ofensa, como si fuera
el desconocimiento o el intento de minimizar algo de lo que le pasé.

Que en algin lugar lo hace padeciente, pero no nos olvidemos que en algiin otro
lugar lo hace héroe. Y acd estamos en pleno terreno de la neurosis. Qué pesado mi
legado, qué pesado mi legado, no me toques mi legado, mi legado es mio!!!

Entonces, ;Qué es lo que podriamos tomar como nuestro estribillo? La lengua agita
al cuerpo. Contamos con eso, con que la lengua agita al cuerpo. ;Cémo alivianar un
cuerpo con una luz que lo aplasta y lo inmoviliza? O sea, del peso de lo que no estd.
:Con qué carga quien perdié? Con lo que no estd, con lo que no tiene. Es decir, justa-
mente con la ausencia que amenaza en transformarse a veces en una presencia perma-
nente. Con eso se carga. Bueno, entonces, ;como aligerar un cuerpo, cémo ayudarlo a
liberarse? En ese sentido, justamente, volver a conectar algo de la pulsién de vida, algo
del Eros, a ver, cémo apostar en relacién a estas cosas.

Entonces, liberar, ;qué es lo que podriamos pensar? Liberar es escribir un relato, una
historia, hacer surgir una voz que llame. Esto es importante. Muchas veces lo que se
perdié es la voz que llamaba. Entonces, bueno, ;c6mo hacer surgir una voz nueva que
llame? Que llame y que verdaderamente toque en el otro algo que lo lleve a responder.

Porque muchas veces, bueno, es mds, uno llama de muchas maneras, ;n0? Y el otro res-
ponde. Entonces, si logramos algo de esto, alli brotar4 otro cuerpo producto de otra memoria.

Subrayamos entonces la vigencia de la ética del psicoandlisis. Esta prictica que nos
concierne. Seguimos apostando al trabajo con el discurso, apostamos a la palabra. No
necesitamos ninguna otra técnica. Se agradece al mercado abstenerse. No necesitamos
ninguna otra técnica. Con el discurso, con la palabra, nosotros nos arreglamos bien.
Porque hay cosas que no son los limites del psicoandlisis. No son los limites de la anali-
zabilidad. Y muchas veces son los limites de la vida.

Esto es lo que hay que entender. Que la frontera no estd dada por el marco tedrico,
solamente. Este puede ser uno de los tantos limites y marcos que uno tiene. Pero hay
cosas con las que hay que lidiar que no tienen que ver con los limites del psicoandlisis.
Tienen que ver con otros limites. Con los que atraviesan el cuerpo, justamente. Entonces
decfamos que no necesitdbamos ninguna otra técnica. Hay un amplio abanico de ofertas
para trabajar con el trauma. Nosotros estamos bien, nos arreglamos bien. Justamente
estos términos: sintomas, trauma, memoria; son hijos de este discurso. Es desde alli, que
los concebimos y que los utilizamos.
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Decia que no me interesa desarrollarlos teéricamente, que me interesa ponerlos en
movimiento en el curso de un andlisis. Es decir, en aquellas dificultades que debemos
solucionar, si podemos. Por ejemplo. ;Qué pasa cuando frente a la culpa del sobre-
viviente el sujeto se ofrece al sacrificio? ;Qué ocurre cuando ésta toma la forma del
silenciamiento? Lacan distingue dos formas de silencio. Taseo y Sileo. Taseo se trata
de cuando el paciente piensa cosas, pero no las dice. Guarda silencio. Resistencial o no,
no importa. Guarda silencio, pero tiene que decir. Mientras que en el otro se refiere a
Sileo en el sentido del goce mds mortifero. Cuando el sujeto estd mudo no tiene nada
para decir. Como pura pulsién de muerte. No hay alguien alli que calla, hay alli alguien
mudo, erosionado, coagulado, roto.

Sabemos que del suenio o de la sesién lo acontecido se pierde. Solo queda el relato de
lo acontecido. Entonces, ;qué hacemos cuando no hay relato? Es mds, todo lo aconte-
cido se pierde.

Lo que queda es el relato. ;Qué hacemos cuando no hay relato? En el andlisis, perma-
nentemente hacemos un acercamiento a lo real y a las distintas formas encontradas en sus
bordes. El intento de circunscribir lo traumdtico es como encontrarnos con el ombligo
del suefo. Aquello que conecta con lo real. El agujero y el silencio.

Hay un memorial donde estaban las torres gemelas que es un cubiculo enorme,
gigante cuya forma desaparece, cae todo el tiempo agua y en el centro hay un gran agu-
jero. No se ve desde donde uno puede mirar, no se puede ver el agujero. Pero basta verlo
para darse cuenta que ese agujero no tiene fin, que es un agujero que parece conectar con
el centro de la Tierra. Que hay algo que por ahi cae, cae, cae y no para de caer.

Entonces, como analistas, decia, ofrecemos toda la creatividad en un anlisis al servicio
de recuperar un sujeto del decir. Y se necesita mucha creatividad para que como analistas
no quedemos también pegados a lo mortifero que nos atraviesa en la transferencia.

Porque justamente algo de lo traumdtico debe ser gastado en la transferencia para
que ayude. Un sujeto en andlisis debe poder vestirse, recubrirse, investirse, construirse.

Y esto supone una espera. La espera es condiciéon de posibilidad. No hay nada que
apresurar acd. El silencio del analista como espera implica no rellenar con palabras, o sea,
implica sostener una palabra y cuando la ocasién lo permite poner una palabra.

Sabemos que la memoria no es sélo producto de las palabras, sino que es la memoria
la que permite las palabras. El trauma tiene exactamente el efecto opuesto, es devastador.
La limita, la erosiona, la empobrece. Un inmenso territorio psiquico en relacién al enmu-
decimiento. Entonces, y con esto termino, en relacién a la memoria a veces se trata de lo
recuperado. A veces de lo restituido. A veces de lo construido. Y es en relacién al trauma
donde se patentiza la paradoja analitica: para poder recordar hay que poder olvidar. El
olvido es condicién de la memoria.

Lo traumdtico invita a la reiteracién-repeticion incesante e infinita. No permite olvi-
dar y recuperar lo olvidado en el discurso, en el decir. Obviamente aludimos a la necesi-
dad subjetiva de olvidar no al valor politico de la memoria imprescindible para sostener
la identidad o cualquier posicién ligada a la verdad.
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Decimos necesidad subjetiva de olvidar y puntuamos también la imposibilidad de
no olvidar. El duelo como proceso nos ensefia que se olvida sin el consentimiento del
sujeto. Condicién de toda transmisién.

O sea, tomamos entonces el olvido como una forma de la memoria, dice Milner “el
olvido es la inscripcién de un acontecimiento, dice de su existencia. El olvido no es amne-
sia es marca de inscripcién y condicién de recuerdo” esta serfa la tarea del andlisis, en ese
sentido construccién de la memoria.
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La clinica del duelo

Liliana Banos

“...porque la muerte nunca estd presente”
MaAuRrICE BLANCHOT

En un cuento de Luigi Pirandello’, el protagonista, que vuelve a Sicilia, sostiene un
didlogo imaginado con su madre muerta. El comienza a llorar, suavemente, y ella le dice:

“No llores, Luigi, si tanto me quieres, debes pensarme asi, como me ves aqui,
ahora, viva...

No lloro por eso —le responde—, te recuerdo madre, siempre te veo como estds ahora.
Siempre te imaginé como lo hago ahora, viva, sentada aqui en tu sillén. Lloro por otra
cosa; lloro porque td no puedes pensar en mi. Cuando estabas sentada aqui yo decia si
desde lejos me piensa yo estoy vivo para ella. Eso me sostenia y confortaba.

Ahora que td estds muerta y no me piensas mds, ya no estoy vivo para ti y no lo estaré
nunca mdas”.

Es notable c6mo este didlogo anuda con intensidad la pérdida de un ser querido y el
duelo por la propia existencia. Dirfamos con Lacan: “Sélo estamos de duelo por alguien
de quien podemos decir: yo era su falta”. (2007, p. 155).

“Nunca més”: son las palabras convenientes y consagradas del duelo, porque marcan
la irreversibilidad intolerable; pero Pirandello revela, con su inversion, lo que la perspec-
tiva corriente reprime: lo intolerable es que si ella no estd, yo nada represento para Otro;
yano hay Otro real cuya mirada, benévola pero también inquietante, me sostenga en
la existencia. He aqui el trabajo del duelo, que como dice Didier-Weill, debe destituir
la presencia superyoica de la mirada medusante, que funciona como un saber absoluto.

En el entierro del muerto, ningtn sepulturero suplantard al sujeto: el sepulturero,
que cumple una funcién, jamds enterré a nadie; manipulard un caddver a condicién de

1. Se trata de: Coloquio con la madre, publicado en Novelas para un ano. Fue llevado al cine por los
hermanos Taviani en el quinto relato del film Kaos.
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convertirlo en un objeto corriente, desechando todo lo que promueve y evoca. Enterrar
es una funcién social, no un acto. Serd el sujeto el que deberd recorrer, paso a paso, el
camino del duelo. Camino singular marcado por una historia y conducido por un ritual.

“Los toques a muerto, la musica de réquiem, las oraciones finebres, los honores a los
caidos, ;alcanzan para llenar el vacio de la muerte? ;No es acaso la ritualizacién al igual
que la elegancia una forma de encantar la angustia?” (Ortiguez, 1989)

Los ritos no llenan el vacio de la muerte, pero prestan un soporte simbdlico al intento
de inscribir la pérdida. “El rito introduce una mediacién en relacién a lo que abre el
duelo en cuanto a hiancia. Mds exactamente, su operacion consiste en hacer coincidir
con la hiancia abierta por el duelo la hiancia mayor, el punto x, la falta simbdlica”
(Lacan, 1994, p. 110).

En el pasaje del cuerpo al caddver, los ritos intentan llevar la putrefaccién de lo real a
lo simbdlico. El rito permite la pacificacién y el olvido.

El duelo reclama el cuerpo

En el guién que Margueritte Duras (2005) compuso para el film Hiroshima mon
amour?, en un momento, la protagonista relata la muerte de su amante en Nevers; ella
ha permanecido junto al cuerpo del muerto un dia entero y una noche; estaba echada
encima de él y cuando se separa dice no haber hallado la minima diferencia entre el
caddver y su cuerpo. ;Quién estaba muerto?

El duelo reclama el cuerpo no sélo por el dolor fisico o por la pesadumbre de quien
lo transita, sino por el desgarramiento por la separacién del cuerpo del muerto; al mismo
tiempo el cuerpo debe estar ahi, prestarse al rito. Serd tan importante el cuerpo como
el rito, sea este cual fuere: cubrir la mirada del muerto o mantenerla viva con piedras
preciosas en las drbitas. El rito cumple su funcién de soporte simbdlico del duelo, regula
la angustia; la ausencia del caddver, es siniestra y de este horror hablan los desaparecidos.

Si el muerto no termina de morir, los vivos no estardn del lado de la vida; serd este el
pacto destinado a paliar la ruptura mediante la retencién del muerto.

La presencia del caddver, testimonio inequivoco de la pérdida, sostiene la certeza de
la muerte, mds soportable que la incertidumbre que rodea su ausencia y sus silencios. La
ausencia del cuerpo, en cambio, es propicia para la posposicién del duelo; es decir, para
dejar en suspenso la eterna y ominosa posibilidad de su reaparicion.

Para Thomas (1989) el tiempo del luto es el de la cadaverizacion. Este paso del cuerpo
al caddver, ya que es imposible de representar, lleva al desplazamiento del muerto a la
tumba, a la incorruptible nobleza del mdrmol; también al recubrimiento léxico de lo que
podria angustiar. Agrega que se hablard de los caddveres de los soldados muertos, pero lo
que se repartird en el seno de su familia serdn sus cuerpos. (Thomas, 1989)

2. Pelicula franco-japonesa dirigida por Alain Resnais en 1959.
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Duelo y tiempo

El duelo, que conecta al sujeto con su indeterminacidn, es decir, con su falta en ser,
introduce el tiempo que inscribird la finitud, el tiempo como caducidad. Lo compelerd
a apostar, a encontrar su acto, el que implica a la vez un corte y una repeticion.

Debe apresurarse, no es inmortal y no dispone, por lo tanto, de un tiempo indefini-
damente carente de escansion. Sin el duelo, estard siempre, como dice Lacan de Hamlet,
“suspendido a la hora del Otro”(1994, p. 83) .

En la neurosis, el tiempo del duelo estd regulado por la estructura fantasmatica. El
objeto estd siempre a destiempo, antes de hora, como en la histeria; después de hora,
como en la neurosis obsesiva. Un destiempo esencial y no accidental, porque el objeto,
en definitiva, pone en relacién al sujeto con aquello que él no es; algo que sélo puede
manifestarse en el proceso del duelo. Nadie puede indicarle al sujeto cudl es su hora; ésta
deberd, literalmente, ser hallada en la decisién del acto.

En la perversién, la imposibilidad del duelo estd determinada por la estructura del
fantasma que no es atemporal —lo que resiste en el tiempo—, sino que estd “fuera de
tiempo” (Lacan, 1994, p 82), en la eternidad del fetiche.

Tiempo extrafio el del duelo: absolutamente pretérito, absolutamente presente; en este
aspecto es equiparable al trauma (Glasman, 1987). Lo que la pérdida actualiza traumdti-
camente para el sujeto es la evanescencia del objeto; hasta aqui el carcter equiparable de
ambos. Pero, desde otro dngulo, son contrapuestos. El trauma, en tanto acto repetitivo,
conserva la hendidura, mientras el duelo toma el camino del sintoma. Este camino, que
conduce a la identificacién sintomitica, se ve frecuentemente interrumpido de las mds
diversas maneras. Una de ellas, es una particular vacilacién del fantasma que podriamos
llamar despersonalizacién (Lacan, 1994), momentos de desorganizacion subjetiva que
tienen lugar cuando se alteran los limites imaginarios entre el sujeto y el objeto.

Cuando el fantasma se vuelca hacia el objeto y no hay un fetiche en juego, se crea una
sensacién de extrafeza con respecto al cuerpo propio y el sentimiento de confundirse
con el objeto. En el relato de la protagonista de Hiroshima, ;quién estaba muerto? En el
instante en que ella comienza a desprenderse del abrazo perfecto y letal de los cuerpos, su
voz comienza a articular, en diversos momentos y espaciando la distancia con el objeto
dolorosamente conquistada,

“...¢cémo soportar el dolor? “?... cémo soportar un dolor asi?” (Duras, 2005, p. 83)
...después no supe ya nada “Después ya no sé nada”. (p. 87)

...salgo de la eternidad. .. “Y luego, un dia, amor mio, sales de la eternidad” (p. 90
) comienzo a ver “Empiezo a ver...Recuerdo... Veo mi vida y tu muerte. Veo mi
vida que sigue. Tu muerte que sigue (p. 90).
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...Es horrible. Empiezo a no recordarte tan bien. Empiezo a olvidarte (p. 91)...
intenté luchar con todas mis fuerzas contra el olvido. Y he olvidado, como td. Como td,
deseé tener una memoria inconsolable, una memoria de sombras y de piedra” (p. 34).

Ante la renuncia a dar por perdido al objeto, la aparicién del olvido es la marca
inequivoca de la separacién. Se olvida sin el consentimiento del sujeto.

El duelo: condicién de advenimiento del sujeto

Dir4 Pirandello a su madre —dado que el cuento es una referencia autobiografica—
lloro porque ti no puedes pensar en mi, cuando me pensabas yo estaba vivo para ti.
Ahora que estds muerta, ya no estoy vivo para ti, no lo estaré nunca mis.

Esta via nos permite aproximar los duelos, las pérdidas de los seres queridos, y la fun-
ci6n del duelo como estructurante del sujeto. No serd la experiencia de mi propia muerte
—a la que nunca tendré acceso— la que inscribird su cardcter intolerable, sino la muerte del
otro; no cualquier otro en este caso, es la Madre, la que “ha dado el ser”, la que siempre
estard ligada al ser. Con Pirandello nos atraviesa la pregunta: ;Quién sostendra al sujeto
una vez perdida la presencia que a la distancia confortaba? Muerte que abre la verdadera
dimensién: el Otro no es un ser, sino el lugar de la palabra donde descansa el conjunto
del sistema de los significantes y ahi falta un significante. (Lacan, 1994)

En la medida en que no hay ningtin significante capaz de responder por lo que soy,
alli como sujeto descubro una de las irreversibles consecuencias del duelo: la soledad
radical y originaria.

Dice Lacan: “El trabajo del duelo es primeramente una satisfaccién dada a lo que
se produce de desorden en razén de la insuficiencia de los elementos significantes para
hacer frente al agujero creado en la existencia.” (p. 107) Y agrega: “Ya que es el sistema
significante en su conjunto el que resulta cuestionado por el menor duelo”. (p. 107)

Si volvemos al vinculo con el Otro materno, el sujeto deberd hallar en ese discurso
del que es hijo, lo que Lacan llama su feel, su propia voluntad; en este hallazgo serd ese
origen el destinado a perderse.

Las palabras de Pirandello marcan un momento particular del duelo, aqui la muerte
ya ha perdido su aspecto de escindalo, ha dejado de ser ruptura de promesa, tal y como
imaginariamente la vive el sujeto.

Querellard al muerto por haberlo abandonado o renegard del destino que se lo arre-
baté: ;Por qué habria de pasarme esto a mi? Es la vertiente imaginaria del duelo, ligada a
la frustracién que desconoce el valor constituyente de la yché, del accidente y su ausencia
de sentido. El reverso, que imaginariza la culpa, se condensa en una pregunta: ;qué he
hecho? o ;qué no hice? El personaje del cuento, estd en un momento posterior: la tristeza.
Si la via imaginaria del duelo pone en juego la frustracién, el aspecto simbdlico reenviard
a la privacién, punto de partida y de llegada de las operaciones que constituyen al sujeto.

Si apeldramos al final del cuento, verfamos que el muerto es acogido en una cifra
mitica, “...madre, cuéntame otra vez el viaje a la isla de la piedra pémez”. Se trata de un
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viaje con valor mitico, que en la reiteracién de su relato, ha permanecido como huella;
aqui el Otro —en este caso su madre— se sittia en un mds alld de la demanda; no es la
madre que dice “hijo, déjate alimentar”, sino la que le transmite algo de su gozo.

En este pasaje de la madre —que demanda a la madre muerta en su cifra— se supera el
mandato superyoico de conservar a cualquier precio. La muerte ya no es mutilacién, sino
separacion. El sujeto ahora estd solo mds no indefenso; no hay significante que cubra el
agujero de la existencia, pero es esto lo que nos constrifie a inventar, a condicién de que
haya reserva simbdlica para hacerlo. En una novela de Marie Cardinal (1979), “Una vida
para dos”, una pareja de vacaciones en una playa de Irlanda, descubre el caddver de una
mujer ahogada. Rdpidamente comienzan a inventarle una vida en la que proyectan sus
obsesiones, fracasos, también sus verdades. Este caddver los descubre en su desesperacién
de darle un sentido a la existencia.

“Que me den mi deseo”...
(Lacan, referencia a Hamlet, 1994, p. 58)

En tanto el deseo del hombre es el deseo del Otro, deberd encontrar el suyo, cons-
truirlo, crearse un deseo insatisfecho. Lograrlo tendrd un precio: deberd pagar con la
castracién; quizds también en este sentido se puede evocar la frase: “Debes una muerte
ala naturaleza”.

Conquistar el deseo supone transitar el camino del duelo y es a través de él que se nos
presenta la problemitica del objeto; con respecto al duelo deberemos articular castracién
y privacion.

El sujeto, constituido por el significante, estd privado de algo de si mismo; y es en
tanto privado de un significante que dé cuenta de su ser, que un objeto particular se
volverd para él objeto de su deseo. El objeto no es algo dado para el sujeto; este objeto
destinado a la caida es un objeto a constituirse.

Es por la funcién filica que el objeto toma su lugar en el fantasma, que soporta al
deseo. Es decir, el objeto toma el lugar de aquello de lo que el sujeto estd privado simbé-
licamente; en esa medida la privacién es el reverso de la Verwerfung (Forclusién), pues
en ésta, el objeto se hard real y el agujero simbdlico. Por la castracién deberd hacer su
duelo por esto de lo que ha sido privado: la libra de carne. Lacan afirma puntualmente:
“el sujeto ha sido simbélicamente castrado al nivel de su posicién como sujeto parlante,
pero no al nivel de su ser. Su ser tiene que hacer el duelo por lo que aporté en sacrificio,
en holocausto a la funcién del significante faltante” (Lacan, 1994. p.120)

Es la razén de que la castracién regule el intercambio simbélico del sujeto con el
Otro: la acumulacién destruye al deseo y sélo hay ganancia alli donde se puede experi-
mentar la pérdida.

En este intercambio, el sujeto hard un incesante camino de ida y vuelta, retornando
desde el Otro, volviendo al Otro, preguntidndose por su deseo, portando la angustia.
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Duelo y melancolia

El duelo implica, fundamentalmente, el reconocimiento de la falta; lo que se ha perdido
sufre un proceso de reduccién simbélica y ocupard el lugar de la causa. En la melancolia tal
proceso no opera. Hay un duelo que no puede siquiera empezar porque el objeto no ha sido
constituido en el fantasma. No hay constitucién y entonces no hay declinacién fantasmdtica:
la falta coincide con lo perdido. Para el melancélico no deberia haber falla alguna, si la hay se
produce una catdstrofe, un derrumbe. En este punto ya no hay movimiento repetitivo.
El melancélico transforma la imposibilidad de lo real — que condiciona las posibilidades
efectivas al funcionar como limite —en fatalidad, en destino que lo deja inerme.

Tanto en la melancolia como en la mania, no hay funcién efectiva de objeto a. En la
melancolia el sujeto estd situado de tal manera que no puede producir la caida del objeto
sin que ésta lo arrastre; como podemos mostrarlo en el cldsico ejemplo del suicidio.

Dice Didier-Weill (2004) que la pesadez del melancélico es consecuencia del aban-
dono del cuerpo a la fuerza de gravedad.

En el seminario “La Angustia” (2007), Lacan sustituye —en el cuadro de los afectos—,
al pasaje al acto por la angustia y al acting out por el duelo. La relacién es clara y central:
si hay pasaje al acto no hay angustia, la angustia hace girar en un sentido diverso las ope-
raciones; en el mismo sentido, podemos decir: si hay duelo no hay acting out.

En esta cupla acting out/duelo, es oportuna la referencia de Jean Allouch (1997) al
andlisis que del Hamlet hace Lacan. El acting consiste en la entrada de Hamlet en la
escena paterna; Hamlet accede a seguir al ghost mudamente, en silencio; se ofrece para
servirlo sin interrogarlo; entre él y el fantasma de su padre hay un no dicho que inaugura
la tragedia. Estd entrampado en el amor: obedecerlo en lugar de interrogarlo es la forma
de no ver los defectos del rey; el modo en que él estd implicado en lo que ha acontecido.
Por eso en la servidumbre, en el sacrificio, Hamlet restaura la figura de su padre, con-
serva al padre ideal, en el preciso momento en que deberia hacer su duelo.

Duelo y anilisis

Freud, en Duelo y Melancolia (1917/1979), muestra cémo una investidura de objeto
es reemplazada en la melancolfa por una identificacién. En El Yo y el Ello (1923/1992a),
este mecanismo se generaliza: las investiduras de objeto se resuelven en identificaciones.
Llega a afirmar que forman el cardcter de una persona. Son estos los operadores freu-
dianos los que sittian al duelo estructural en la declinacién del complejo de Edipo y que
instauran al Super Yo como su heredero. Cuando Strachey propone como fin del andlisis
la identificacién al ideal del yo del analista, proyecta sobre el fin del andlisis el modelo de
declinacién edipica. Lacan afirmard que, por principio, el fin del andlisis tiene que ver con
la méxima diferencia posible entre el objeto a y el ideal. Lo cual implica, entre otras cosas,
una diversa concepcién del duelo. Mientras que en Freud (1924/1992b) la investidura se
resuelve en identificacién, Lacan propone un més alld de las identificaciones: ellos son,

-238-



D

para abreviar, el objeto a y el significante de la falta en el Otro. Desde este punto de vista,
el inevitable retorno a la identificacién, tras haberla traspasado posee un valor distintivo.
Su huella se inscribe en el nivel félico. Para Lacan (1994) de los objetos por los cuales
debemos llevar luto, el falo no es uno cualquiera.

El duelo por el falo, lo llevar al sujeto a caer en la existencia; lo que equivale a estar conde-
nado por su relacién al significante, a la falta en ser. Nunca serd uno con él mismo, y deberd
sostenerse en la apariencia. No podrd unificar jamds su decir y lo dicho. En este sentido, la
funcién del analista refiere a la caida de las identificaciones: cada intervencion supone la
puesta en juego de la falta de objeto. No hay modelo, algo debe ser inventado. El sufrimiento
neurético lo es por su constriccién a sostener, a cualquier precio, la seguridad de los ideales.

El acto del analista, al dividirlo, lo encamina a ese duelo que es el fin del andlisis.

El anilisis despliega un duelo en que el sujeto abandonard para siempre eso que ha
sido para el Otro. Es lo que Pommier (1989) llama “la creacién original” de un sujeto
cuya certeza ética es, en primer lugar, la de su propia existencia.
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