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1. CARTA DE BIENVENIDA

Hola, quisiera empezar preguntandoles ;como estan? Pregunta que hago desde la preocupa-
cién que amerita el tiempo que nos toca transitar, tiempo en el cual se ha transformado todo
lo cotidiano. No fue facil inscribir lo que sucede a partir de la Pandemia por COVID-19, aun
conservamos esa dificultad.

En todos los espacios y actividades se han producido afectaciones cuya duracion y efectos
son dificiles de prever. La Pandemia nos atraveso a todxs, en forma diversa, intima, pero
también colectiva. Por eso, desde la Facultad de Psicologia, apostamos a no responder de
manera automatica y reconocer que necesitamos a Ixs otrxs. Necesitamos reconocemos, e
intentar reparar lo danado. En este sentido, queremos que ustedes, ingresantes, sientan que
tienen proyectos que les pertenecen e incluyen.

Heredamos rasgos de nuestros antecesores, también posicion social, origen y disposiciones,
modos de percibir y actuar en el mundo, que se hacen cuerpo e historia singular. Esa historia
puede inscribirse como destino o bien transformarse a partir de la apropiacion de un derecho,
entre ellos, el derecho a estudiar. Garantizar este derecho en la Universidad se vuelve una
obligacion para quienes habitamos la institucion porque sostenemos que la igualdad como
valor debe configurarse desde el inicio y ser la clave que comande nuestras practicas.

En este momento, ustedes inician una carrera —Psicologia o Profesorado en Psicologia- que
abre a preguntas por lo humano, por el sufrimiento, por el aprender, por la diferencia. Por si
no lo saben, les cuento que la primer carrera de Psicologia se crea en 1955 aqui en Rosario —
cuando todavia perteneciamos a la Universidad Nacional del Litoral (la Universidad Nacional
de Rosario se crea en 1968) —, sin embargo el golpe civico-militar ocurrido ese mismo afno
negd su creacion y vuelven a refundarla en enero de 1956. En ese tiempo la Carrera de Psi-
cologia pertenecia a la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion. Fue el 15 de
diciembre de 1987 que, por mandato de la Asamblea Universitaria de la Universidad Nacional
de Rosario, se crea la Facultad de Psicologia tomando la base de la Escuela de Psicologia de
la Facultad de Humanidades y Artes.

Les traigo un pedacito de nuestra historia porque como decana de la Facultad de Psicologia, v

en representacion de un proyecto politico académico, sostengo que memoria y olvido son los
campos de batalla en los que se modela la identidad colectiva. Pensar |a historia, trabajar sus
continuidades vy discontinuidades, es recuperar los proyectos, marcas, trazos que configuran
la comunidad, lo social, lo institucional, lo singular.

Mucho de lo que aqui les propongo lo van a estudiaren el transcurso de la carrera elegida. Sin
embargo, me resulta imprescindible darles la bienvenida desde una posicion situada porque

aspiro que desde el inicio, en este aqui y ahora, comencemos a construir futuro.

Soledad Cottone, Marzo 2021



2. BREVES PALABRAS DE BIENVENIDA

Este es un breve escrito de bienvenida. Una bienvenida muy particular, en un contexto inédito
que ha interpelado nuestra condicion humana y ha cambiado de manera abrupta y brutal
nuestra forma de habitar el mundo.

En principio, quiero invitarlxs a sentirse comodxs en su Casa, es decir, en nuestra Casa. La
llamo de esa manera porque llegar a ella es el fruto de una eleccion de vida, de la conviccién
que a partir de esta eleccién se puede proyectar el futuro.

Se las quiero presentar: en nuestra Casa pensamos el conocimiento como una produccion
colectiva y local puesta al servicio de las demandas de nuestros pueblos, un trabajo que es
en dialogo con la sociedad, como inequivoca manera de atacar la desigualdad y la exclusion.
Sostenemos que éticamente el saber debe ser encauzado en virtud de lo que demandan
nuestro tiempo, nuestro pais y nuestra region.

Nuestra Facultad de Psicologia pertenece a una Universidad que esta en esa tarea. El rector
Franco Bartolacci ha instalado desde el inicio de su gestion un discurso fundacional en relacion
a una mirada distinta y necesaria para concebir la Universidad Pablica, y nosotrxs estamos
-como Unidad Académica- en la misma sintonia: si la Universidad es el ambito en el que se
dirimen sentidos vy a la vez se expresan conflictos sociales, es entonces también el ambito en el

que deben desplegarse todas las herramientas posibles para resolverlos y evacuarlos.

Estas convicciones son previas a la Pandemia, que nos ha puesto a prueba y nos ha exigido
respuestas inmediatas a situaciones imprevisibles. Las sostenemos a pesar de los nuevos es-
cenarios. La Gnica manera de lograrlo es de manera colectiva.

En tanto todxs hemos transitado por caminos desconocidos en este Gltimo ano, y sabemos
que estamos en presencia de un hito en nuestras vidas -hay un antes y un después de 2020-,

queremos acompanarlxs y alojarlxs en esta instancia y a lo largo de las carreras que inician.

Quienes formamos parte de la comunidad educativa de la Facultad de Psicologia y hemos
transitado codo a codo estos tiempos dificiles, les ofrecemos nuestra experiencia y nuestra

mejor predisposicion para que en el tiempo mas breve posible cada unx de ustedes pueda
referirse también a la Facultad como “nuestra Casa”.

En nombre de mis companerxs de gestion, del claustro docente, de Ixs companerxs no do-
centes y de graduados, les doy la bienvenida y Ixs invito, en palabras del Rector de laUNR, "..
al apasionante desafio de imaginar y hacer posible una Universidad moderna e innovadora,
de excelencia y popular, mas democratica y transparente, inclusiva, diversa y feminista, y
estrechamente vinculada a la agenda, los actores y las instituciones de su tiempo”.

BIENVENIDXS INGRESANTES 2021

Mirta L. Spedale
Vicedecana Fac. de Psicologia UNR



3. PALABRAS PARA LXS QUE LLEGAN

Como todos los anos, es un gran placer darles la bienvenida a nuestra querida Facultad de
Psicologia; en lo particular, este es un comienzo extrano para todxs nosotrxs, la pandemia
ha sido un acontecimiento que ha trastocado nuestras vidas y a la sociedad toda, al tiempo
que nos desafia a producir nuevos conocimientos y practicas en lo atinente a los impactos
subjetivos y a las politicas piblicas relativas a Salud/Salud Mental.

Es también un desafio institucional, ya que tendremos que iniciar un transito sin la materiali-
dad edilicia y construir otras formas de relacion para ir tejiendo nuevas experiencias en torno
a lo pedagogico, a las formas de establecer lazos con el conjunto de Ixs claustros (docentes
no docentes-estudiantes-graduados), otras formas de encuentro que permitan el debate y

la construccion de caminos mas inclusivos.

Aspiramos a que esta nueva instancia deje en ustedes, como ha dejado en nosotrxs, profundas
marcas en lo personal y en la formacion profesional, huellas imborrables de textos, debates,
clases, chistes, amigos, asi como nuevas formas de pensar el padecimiento psiquico y social.

Lxs invitamos avalorar las lecturas, ese fascinante encuentro con las letras de los diferentes
autores, a construir una formacion profesional critica con un fuerte compromiso ético en lo
publico, que aporte a crecimiento social y cultural de nuestra sociedad.

Deseamos que cada espacio de catedra pueda alojarlos y dar apertura a diferentes conoci-
mientos que les permita construir en conjunto nuevas miradas acerca del sujeto, el mundo y

la sociedad.
Las oportunidades estan abiertas, la meta es un lugar mejor para todos y todas.

Y como dijera Sigmund Freud:

"Algdn dia, en retrospectiva, aquellos anos de lectura, investigacion y de lucha serdn recordados
como los mas bellos”

(Freud, El Porvenir de una ilusién, 1927)

Betina Monteverde

Secretaria de Asuntos Académico

Nahuel Cravero

Secretario Técnico de Asunto Académicos



L. TRAZAR NUEVOS PORVENIRES

Nos toca darles la bienvenida transitando un acontecimiento sin precedentes, del que no hay
registro ni biografia previa.

El ano pasado, en pleno desarrollo de la Jornada de Ingreso 2020, se detectan y anuncian en
nuestro pais los primeros casos de covid-19 vy, en dias posteriores, se decreta el Aislamiento
Social Preventivo y Obligatorio. Con la suspension de casi todas las actividades adviene una
incertidumbre que, al dia de hoy, nos habita.

No fue facil reconstruir, nadie ha quedado por fuera de esta Pandemia. Porque un hecho de
tal envergadura toca la fibra de lo intimo v lo singular pero también tiene un fuerte impacto
en lo colectivo.

Reducir esta pandemia al registro de enfermxs, a si existe o0 no circulacion comunitaria, es
darle la espalda a toda una serie de hechos que ponen en valor los lazos, las cercanias, el
resguardo de aquello que nos humaniza. Tal como ha dicho Emiliano Galende:

“Los anticuerpos biolégicos son procesos que se dan en el individuo; los cuidados y la produccion
cultural y politica de la salud mental, constituye un llamado que corresponde a lo colectivo’

Y ante eso que nos convoca desde lo colectivo hemos podido trazar un porvenir, una serie de
acciones para que nadie se quede solx, sobre todo aquellxs que iniciaban su transito por la
Universidad.

Gracias a un relevamiento estudiantil, y al trabajo nodocente, pudimos construir una herra-
mienta que permitié ubicarnos de otra manera.

En julio y agosto hubo una serie de llamados desde la institucion, en total 1800, un deber y
una deuda con cada unx de Ixs ingresantes. Muchxs de ellxs parte de una primera generacion
universitaria, otrxs expectantes y a la espera, agradecidxs y emocionadxs por el gesto.

También fue necesario repensar una forma de acreditacion del saber que no resulte exclu-
yente, poniendo en valor y en analisis la diversidad de situaciones que, a lo largo del ano,

se nos fueron presentando. Contemplar lo que atare a generalidades sin descuidar cada
singularidad.

Se dieron respuestas, se recepcionaron enojos y malestares. Hubo toda una comunidad im-
plicada lidiando con la tecnologia, sosteniendo con esfuerzo, un afio complejo.

A todos estos obstaculos v dificultades los hemos ido sorteando entre todxs, tratando de que
nadie se quede en el camino de lo incierto.

Con el protagonismo de Comunas, Municipios y Organizaciones Sociales hemos llevado ade-
lante la firma de un convenio con autoridades y referentxs de distintas ciudades vy localidades
cercanas a Rosario, con el objetivo de brindar acceso a espacios que cuenten con dispositivos
y conectividad para todxs Ixs estudiantes de nuestra Facultad que alli residan. Una apuesta
para ampliar los margenes, un llamado para que la Universidad recupere su valor social.

Hay algo muy conmovedor en el sentirse parte, en saber que hay un lugar que Ixs piensay Ixs
espera. Sin estas condiciones, estos rituales que marcan un inicio, sostenerse en la Universi-

dad como en otros tantos espacios, se torna imposible.

Ustedes son la generacion que puso -y pone- de manifiesto como transitar estos tiempos
tan ajetreados v particulares. Y la que, seguramente, tenga la capacidad y lucidez de trazar

nuevos porvenires.

Nahuel Senzamici.
Secretaria de Asuntos Estudiantiles.






5. LA UNIVERSIDAD COMO DERECHO

Eduardo Rinesi

Entrando este ano a la tercera década del siglo XXI, una reflexion sobre la Universidad como
la que querriamos ensayar muy rapidamente en estas paginas debe comenzar por hacer-
se cargo de los grandes cambios en nuestros modos de pensarla operados durante las dos
décadas previas, cambios a la cabeza de los cuales habria que ubicar el que nos invita a re-
presentarnosla, como lo hacemos hoy en América Latina y en la Argentina, como un derecho
humano universal. En efecto, la Universidad, que es una muy vieja institucién que tiene, en
nimeros redondos, unos mil anos de historia en la cultura de los paises de Occidente, y que
a lo largo de esos mil afos siempre fue pensada y siempre se pensd a si misma como lo que
siempre fue: una maquina de fabricar élites, puede y debe ser pensada hoy, de acuerdo a lo
que establece por un lado la Declaracion Final de la Segunda Conferencia Regional de Edu-
cacion Superior del IESALC/UNESCO reunida en Cartagena de Indias en 2008, y por otro lado
el texto de la Ley de Educacion Superior de nuestro pais reformada en 2015, como un bien
publico y social y como un derecho humano que el Estado tiene que garantizar. La Univer-
sidad no puede, en efecto, ser (ni ser pensada como) un privilegio de una minoria ni un bien
transable en el mercado. Es un bien pablico, una cosa pablica o una parte —si se quiere poner
de esta manera- de la res publica, de la repiblica, de lo que pertenece y concierne a todos
y a todas. Y un derecho, algo a lo que tenemos un derecho, que, justo porque nosotros lo
tenemos, el Estado tiene la obligacion, a través del despliegue de politicas pablicas activas,
de garantizarnos.

La pregunta que querria formularme en estos pocos parrafos es la pregunta por el sujeto,
por el quién o por el quiénes de ese derecho humano a la Universidad, pregunta para la que
me gustaria proponer en principio tres respuestas distintas y complementarias. La prime-
ra y mas evidente es que todos los ciudadanos v todas las ciudadanas, en particular todos
los y todas las jovenes con deseos de llevar adelante estudios superiores, tienen que tener
garantizado y defendido el derecho a hacerlo en una universidad pablica sostenida por el
presupuesto del Estado. Esto, por supuesto, no siempre fue asi, y es evidente que todavia
no lo es. En primer lugar, porque, incluso desde que una ley de la nacién establecid, no hace
tantos anos, la obligatoriedad de la escuela secundaria, una parte importante de los v las

jovenes con edad de haberla terminado no lo han hecho, y eso limita enormemente el uni-
verso de los potenciales beneficiarios del derecho a realizar estudios que por lo menos en
principio exigen como condicién haber completado ese nivel educativo previo. En segundo
lugar, porque, incluso si hoy otra ley de la nacion establece que las universidades no pueden
tomar examenes de ingreso ni cobrar aranceles (ambas restricciones, importantisimas y que
deben ser defendidas con el mayor énfasis, porque mas de cuatro querrian ir para atras en
relacion con ellas, son condiciones necesarias, pero no suficientes, para que podamos hablar
de un derecho a la Universidad), sabemos bien que hay muchos y muchas jévenes a quienes
dificultades de todo tipo les vuelven muy complicado ejercer en la practica ese derecho que
los y las asiste. Por eso deciamos que el Estado debe desplegar politicas activas (de becas, de
apoyo, de estimulos de todo tipo) para que el postulado del derecho a la Universidad no sea
apenas declarativo.

Por supuesto, la cosa es mas complicada, y mereceria un desarrollo mucho mayor que el que
aqui podemos darle. Baste sugerir, aunque sea obvio, que el derecho a la Universidad no pue-
de confundirse apenas con el derecho a entrar a la Universidad y con el de no pagar por ello.
El derecho a la Universidad es el derecho a entrar, si, pero también el derecho a proseguir, a
avanzar, a aprender (nuestros y nuestras estudiantes tienen derecho a aprender, en efecto,
en y de nuestras clases, y nosotros, sus profesores y profesoras, tenemos la obligacion de
rompernos el alma para que ellos y ellas, en efecto, aprendan, y, si por casualidad llegaran a
no hacerlo, a no ser tan miserables de, encima, cargarlos y cargarlas con la culpa, responsa-
bilizando por nuestro fracaso a sus presuntas carencias, déficits y limitaciones: el derecho de
nuestros y nuestras estudiantes a la universidad tiene como contrapartida nuestra obliga-
cién de no echarles nunca mas la culpa por lo que somos incapaces de ensefarles), a recibirse
—mediando, por supuesto, todos los esfuerzos necesarios— en plazos razonables, y a hacer
todo eso en los mas altos niveles de calidad, sea como sea que esa “calidad” se mida. Ese no
es nuestro problema aqui. Aqui nuestro problema no es técnico sino conceptual, politico, y
lo que en esos términos quiero sostener es que no puede aceptarse el prejuicio perezoso vy
reaccionario de que una educacion para todos y para todas no puede ser, también y al mismo
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tiempo, la mejor educacion. De que los mas no pueden aprender, igual de bien, lo mismo que
los menos. Si la educacion superior es un derecho, solo podemos considerarla de calidad si es
para todo el mundo. Pero al mismo tiempo —y con el mismo énfasis—: solo podemos afirmar
que es en efecto para todo el mundo si es, para todo el mundo, de la mas alta calidad.

Estoy tentado de avanzar por esta linea (de insistir sobre lo que significa que ustedes, estu-
diantes, tienen un “"derecho” a la Universidad, y sobre las obligaciones que ese derecho impo-
ne como contrapartida para nosotros y nosotras, sus docentes) para mostrar todas las con-
secuencias que tiene, en términos institucionales, pedagogicos y de todo tipo, este postulado
de la Universidad como un derecho universal. Pero temo que seguir por este lado implicaria
incurrir en una doble simplificacion. Por un lado, porque la verdad es que la Universidad no
es solamente una gran maquina de ensenar. Tiene una funcion formativa, es verdad: tiene la
obligacion de formar a sus estudiantes y ensenarles todo lo necesario para convertirse en los
y las profesionales que van a egresar de sus aulas. Pero no tiene solamente esa funcion: la
universidad, ademas de ensenar, investiga, produce conocimiento vy lo pone a circular, y arti-
cula sus esfuerzos con los de |as organizaciones de la sociedad civil y con las instituciones del
Estado, con la opinion pablicay con la vida de su sociedad. Pensar la Universidad exige pensar
esa multiplicidad de tareas y misiones que la Universidad tiene. Por otro lado, porque lo cierto
es que la Universidad no es solo un derecho individual de los ciudadanos vy las ciudadanas,
de los y las jovenes que buscan cursar o que cursan en ella sus estudios superiores, sino que
es un derecho colectivo del pueblo, que entre otras cosas, pagando sus impuestos, permite
el funcionamiento de sus universidades, v al que esas universidades pertenecen. Pensar en-
tonces sin simplificaciones a la Universidad como un derecho colectivo del pueblo significa
pensar qué quiere decir que el pueblo “tiene” un derecho a usufructuar los resultados del
trabajo que sus universidades desarrollan en los planos de la formacion, de la investigacion y
de la articulacién con la vida de la sociedad.

Y bien: me parece a mi que decir que el pueblo es sujeto de un derecho a lo que la Universidad
hace en el plano de la formacion significa decir que el pueblo tiene el derecho a que la Uni-
versidad forme para él, en los mas altos niveles de calidad, a los y las profesionales que ese
pueblo necesita. Para su desarrollo, para su realizacion, para su felicidad. Por supuesto, uso
aqui el verbo “necesitar” lejos de cualquier utilitarismo: los pueblos necesitan ingenieros en
petréleo y criticos literarios, bioquimicos y filosofos, médicos e historiadores medievalistas,
y a todos ellos los necesita excelentes, y a todos ellos, excelentes, las universidades tienen

que formarlos para él. Pero ademas el pueblo tiene que poder usufructuar también el resul-
tado del trabajo investigativo de sus universidades, tener acceso a los conocimientos que sus
universidades producen y ver enriquecidos sus debates piblicos gracias a ellos. No puede
ser que los importantes conocimientos que se producen en nuestras universidades terminen
circulando apenas, como lo hacen muchas veces, en revistas especializadas mas destinadas
a la reproduccion de la légica interna de los campos académicos que a la efectiva ilustracion
del pueblo, cuyas discusiones seran tanto mejores cuanto mas se vean esclarecidas por su
conocimiento de lo que sus universidades investigan y descubren, cuyos gobiernos seran
tanto mejores cuanto mejores y mas informadas sean esas discusiones. Una universidad a la
altura de su obligacion de garantizar el derecho del pueblo a apropiarse de los conocimientos
que ella produce (y a que su gobierno pueda contar con ese conocimiento como insumo para




el desarrollo de su trabajo) tiene que ser capaz de sostener (de nuevo: con el apoyo de politi-
cas pablicas activas de un Estado que debe promoverlo) ese doble dialogo con la sociedad y
con sus gobernantes.

Pero quizas debamos dar todavia un paso mas. Si algo nos enseno la pandemia que desde
hace un afo nos azota y nos preocupa es que los problemas que tenemos, v que las univer-
sidades deben ayudarnos a pensar, no tienen la medida ni los limites de nuestros Estados
nacionales. Sea que pensemos que el problema que hoy tenemos es el covid-19 o que enten-
damos que, como vienen insistiendo todos los que saben mas que nosotros sobre el tema,
el covid-19 no es "el problema que tenemos” sino el sintoma o la expresion del verdadero
problema que tenemos, que tal parece que son los desequilibrios ambientales (que no son
un capricho de los dioses, sino el resultado del modo en que la humanidad viene produciendo
desde hace tiempo su alimento y mas en general su vida) que producen estas consecuencias,
lo que es evidente es que se trata de un problema que excede por todos lados las fronteras
y también las capacidades individuales de nuestros Estados, y que reclama soluciones a otra
escala. Las universidades (que llevan inscripto en su mismo nombre el sello de su vocacion
universalista, ecuménica, global) deben tener un protagonismo en la blisqueda de esas solu-
ciones, y por eso es necesario promover su trabajo cooperativo todo a lo ancho del planeta,
y mas adn, su trabajo cooperativo en la ilustracion de una opinién pablica mundial frente a la
que también tienen una responsabilidad. No es solo a la escala de nuestros Estados-nacion
que debemos pensar a la Universidad como un derecho del pueblo, y si esto fuera cierto
tal vez deberiamos animarnos a extender el alcance del postulado de la Universidad como
derecho humano universal sobre el que venimos dando vueltas y preguntarnos si acaso no
debemos pensar a la Universidad como un derecho de la humanidad en su conjunto.

Por supuesto, estas Gltimas cinco palabras, “la humanidad en su conjunto’, suenan algo pom-
posas, y tanto los caminos para materializar el ejercicio efectivo del “derecho a la Universi-
dad” por parte de un sujeto tan dificil de abarcar e incluso de pensar cuanto el proyecto de
que nuestras universidades puedan contribuir a resolver los problemas de un sujeto seme-
jante son acaso excesivos. Pero podemos empezar por casa, si puedo llamar “casa” a nuestro
continente latinoamericano: es necesario, en efecto, retomar la apuesta, que forma parte de
nuestras mejores tradiciones democraticas y de nuestras mejores tradiciones universitarias,
por la integracion regional latinoamericana. No puede ser que los sistemas universitarios

nacionales de nuestra region sigan funcionando como un montén de islas de un archipiélago

inconexo: es necesario avanzar hacia una fuerte integracion universitaria regional a través del
estimulo a los esfuerzos investigativos comunes de grupos vy de universidades de distintos
paises, de la promocion de la movilidad de estudiantes y docentes y de la complementacién
de nuestros sistemas universitarios nacionales. Si no es un disparate la idea de pensar a la
Universidad como un derecho de la humanidad, tenemos que poner a nuestras universidades
a la altura de la tarea de contribuir al desafio de construir una América Latina democratica e
integrada desde la cual mirar al mundo, a la humanidad y a sus problemas. Quizas sea ese el
Gltimo y el mas radical de los corolarios que pueda tener aqui'y ahora la idea que aqui hemos
tratado de explorar: la de que la Universidad puede vy debe ser pensada como un derecho

humano universal.
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6. PRESENTACION CATEDRA PSICOLOGIA
2019. Fundamentos. Catedra: Prof. Dr. Antonio S. Gentile.

El programa de la asignatura despliega los contenidos minimos establecidos en el plan de
estudios de la carrera. El enunciado de esos contenidos pone de manifiesto una posicion
en el ambito de la Psicologia, determinando, en gran medida, |a orientacién que se le ha de
imprimir a la ensenanza de la materia. Tanto los contenidos minimos como los del programa
muestran la relacion horizontal de la asignatura con las restantes del primer afio, como asi
también la vertical con el area psicoanalitica a la que pertenece. En conjunto se contribuye
criticamente, en tres ejes de los contenidos curriculares basicos (R. 343/09 M.E.); a saber:
procesos bio-psico-sociales, historia y ética y deontologia de la profesion.

Fundamento en la historia de la catedra. La asignatura Psicologia, antes denominada "Teo-
rias del sujeto” y originariamente, en 1984, "Problematica Psicologica’, que la Universidad
Nacional de Rosario pusiera a mi cargo al obtener la catedra por concurso en 1987, se ha
consolidado durante tres décadas en un dispositivo de estudio, investigacion y formacion
para los alumnos y el equipo docente. Inspirados en la obra y en la vida de Sigmund Freud
nos hemos esforzado por sostener una indagacion independiente y critica comprometida
con la bisqueda permanente del rigor cientifico y la excelencia académica.

En los contenidos de este programa, sintesis de lo antedicho, se despliega la idea fuerza
que venimos sosteniendo desde el comienzo de nuestra practica universitaria, a saber: la
psicologia que busca la acreditacion cientifica en modelos que eliden la cuestion del sujeto

se reduce a innumerables practicas, débiles en sus fundamentos vy regresivas en sus resul-
tados en tanto promueven la adaptacion y la tolerancia a formas cada vez mas sofisticadas
de alienacion y malestar.

La alternativa es posible a partir de la indagacion critica que asume la subversion de la cen-
tralidad y unidad del sujeto a partir del descubrimiento freudiano del inconciente. La Psicolo-
gia, como cualquier otra disciplina interesada en la subjetividad, no puede desentenderse de
la verdad que promueve el Psicoanalisis: la existencia del inconsciente determina el extra-
namiento del sujeto del escenario intimo de la conciencia y sus efectos inciden en el amplio
campo de la conducta y del asillamado funcionamiento mental. El sujeto determinado por el
inconciente cuestiona la razon y estructura del sujeto del conocimiento o “sujeto cognoscen-
te" recuperado por la filosofia cognitivista.

Articulacion horizontal vy vertical de los contenidos. La relacion horizontal es con materias
del primer afno de la carrera, especialmente con Desarrollos Psicologicos Contemporaneos,
Lingtisticay discursividad social y Problematica Filosofica. La unidad tematica primera, y los
primeros contenidos de la segunda expresan la relacion, hecho que, por otra parte, recibe al
alumno ofreciéndole un plano compartido de nociones. La relacion vertical es con las asigna-
turas del Area del psicoanalisis por la orientacién del programa que se manifiesta claramente
en las unidades tematicas segunda y tercera. En este punto importa destacar que el objetivo
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pedagbgico es que los alumnos asimilen que la existencia del inconciente ha determinado
una nueva concepcion del ser humano y una funcion sujeto que se muestra descentrada del
eje tradicional del logos v la razon.

Fundamentos de los contenidos del programa. La American Psychological Association, (la
mas importante corporacién mundial, cientifica y profesional, de los Psicélogos / as) con-
sidera que “la Psicologia es el estudio de la conducta y de la mente humanas en todas las
etapas de su evolucion con el objetivo final de propender al bienestar de la persona humana”.

Con esta definicion de la Psicologia se intenta poner en concordia cosas heterogéneas e in-
cluso, segln la posicion metodolégica que se adopte, experimental o fenomenologica, con-
tradictorias vy hasta antagonicas. Estudiando el estado del arte, por ejemplo en el tipo de
contribuciones a los congresos internacionales, es posible verificar que “la conducta” pierde
su delimitacion epistemologica entre los objetos de la Sociologia, la Antropologia, la Etologia,
etc. En esto lo interdisciplinar se ha mostrado impotente para conformar un conocimiento
integrado y superador. En cuanto a “la mente”, no existe acuerdo en la consideracion de su
naturaleza, smente es el cerebro, o sus funciones, o metafora de ambas cosas?; ni qué de-
cir sobre "humana’, "bienestar” y “persona”. Asi, el conocimiento que produce la Psicologia
contemporanea quizas pueda responder, de alguna manera, a las demandas de la sociedad
pero esta limitado por contradicciones en su andamiaje conceptual. Es un saber operatorio
que se expresa en innumerables aplicaciones pero simbolicamente desarticulado. Muchos
autores intentan salvar estos hechos postulando la conveniencia de referir a “Psicologias’,
lo cual significa un nuevo modo de acordar, bajo el plural del nombre, la convivencia de cosas
muy diferentes.

En consonancia con lo dicho, podria leerse lo establecido en la resolucion 343/09 (BO
07/10/09), mediante la cual el Ministerio de Educacion de la Nacion fija, entre otras cosas,
los contenidos curriculares basicos que se deben contemplar en la formacion del psicélogo /
a. En lo atinente a nuestra materia, en el apartado “Contenidos curriculares basicos’, punto
A.2, se caracterizan los “procesos psicologicos” como el “conjunto de aspectos que integran
las dimensiones conscientes e inconscientes del psiquismo, segin diferentes modelos te6-
ricos” Estos “aspectos” se relacionan con: a) las condiciones de posibilidad y construccion del
conocimiento; b) la dimensién dinamica del psiquismoy c) lo evolutivo a lo largo del ciclo vital.

También, en el punto A.3, se incluyen : “procesos de subjetivacion, individuacién, personali-
zacion y socializacion”; asentamos como indicacion que, en todos estos “procesos” el sujeto
es una unidad indivisa sostenida en la centralidad de las funciones y operaciones cognitivas,
es decir, el tradicional sujeto cognoscente de la filosofia occidental.

Sin pretender adherirnos a paradigmas hegemaénicos, ni a pseudo sintesis superadoras, ni
a variantes generalistas, pensamos que frente a tal amplitud, es muy importante, para or-
ganizar un programa de estudios dirigido a los estudiantes del primer ano de Psicologia,
proponer un marco de referencia definido y coherente que nos posibilite orientarnos en la
heterogeneidad conceptual de la disciplina.

Tal marco referencial deviene de postular lo planteado mas arriba: el descubrimiento del in-
consciente determina todo el campo de la conducta y del “funcionamiento mental” del ser
humano. En este sentido, es fundamental como es conceptualizado el sujeto que esta en
juego. El sujeto que viene determinado por la existencia del inconciente corresponde a una
funcion que se realiza en el decir —o habla o discurso- y que presupone necesariamente al
otroy a la estructura del lenguaje. El sujeto sera entendido como separado de la centralidad
en que lo ubica la conciencia racional. Este es el nacleo conceptual de nuestro programa; ha
sido indagado por el equipo de la catedra en el curso de un proyecto de investigacion acredi-
tado en el Programa de Incentivos, titulado: "Conceptos psicoanaliticos en los fundamentos
de la psicologia” (2009/12). Y en el actualmente vigente: “Los conceptos “deseo” y “falo” en
la conceptualizacion contemporanea de sujeto”

El primer movimiento de nuestro programa sera el reflexionar sobre la paradoja histérico
epistemologica de la disciplina, consistente en que los esfuerzos de la ciencia positivista no
han podido desprenderse de los significados que durante siglos de reflexion filosofica se
estratificaron en términos tales como mente, cuerpo, alma, espiritu, psiquis. El aceptado y
difundido paradigma de las ciencias cognitivas, cuyos progresos en el estudio del cerebro son
innegables, no ha podido desprenderse de conceptos metafisicos como mente.

Esta introduccion posibilitara abordar la subjetividad como una construccion histérica, social
y cultural; relativa y cambiante, hasta llegar a la idea de que la subjetividad no es la relacion
con “si mismo”, sino que es la “intimidad” construida en la relacién primaria con el otro. El
sujeto se define, descentrado de la conciencia, en la dimension de alteridad que articula el
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inconciente como estructura primordial del psiquismo; vale decir, como sujeto escindido o
dividido. Senalemos que el inconciente freudiano definido como sistema primero y como lo
psiquico real, es el nivel de otredad conformado por huellas, marcas, significantes, no ligados
a significados, previo al sujeto y mediado siempre por el otro como semejante. La relacion
con el otro, como semejante y como estructura previa al sujeto, es constitutiva; por eso la
importancia que adquiere el lenguaje y el deseo en la subjetividad. El sujeto, asi entendido,
sera puntuado siguiendo la diacronia de sus etapas evolutivas y las fases l6gicas de su cons-
titucion: alienacion / separacion; ser / tener.

Los cominmente llamados procesos psicologicos, basicos y superiores, seran significados a
partir de considerar la conciencia y el inconciente como instancias de procesamiento de la
representacion del sujeto para siy en el mundo; tomara este sentido el estudio de: memoria,
percepcion, deseo, afecto, sentimiento, pensamiento, personalidad, caracter. Se destacara
que la conducta humana, a diferencia de otro tipo de reaccion, es un acto cuyas condiciones
y consecuencias son inseparables de la pregunta por la verdad y de la valoracion ética.
Finalmente, las notas historicas y las consideraciones actuales sobre el gjercicio y las areas
de aplicacion de la Psicologia, mas las consecuencias de considerar la salud mental como
derecho protegido, poseen el valor de motivar a los alumnos a reflexionar sobre el perfil pro-
fesional del titulo que obtendran al concluir sus estudios. El proceso de profesionalizacion de
la psicologia en nuestro pais y las nuevas condiciones y posibilidades que abren leyes como
la de Salud Mental, entre otras, incentivan debates reveladores de la insercion ética de la
practica profesional de los psic6logos.

Las instancias de estudio acompafado (IDEA). Conforman un tiempo vy espacio destinado al
acompanamiento del trabajo investigativo y de estudio de quien lo requiera o a quien se lo
recomiende el equipo docente. Apunta a la recepcion y seguimiento de las dificultades que
se pudieran presentar, teniendo en cuenta la singularidad de cada alumno/a, en alcanzar los
objetivos de la formacion impartida por nuestra catedra (ver punto 4). Para facilitar el acceso
de todos los estudiantes de la catedra a esta instancia, IDEA funcionara en cada uno de los
tres turnos y estara a cargo de los Profesores Adjuntos.
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7. CRONOLOGIA PARA UNA HISTORIA DE
LA FACULTAD DE PSICOLOGIA

Prof. Dr. Antonio S. Gentile
Consejo de Investigaciones U.I.R.

Una historia, an la mas pequena y simple, es un relato que mezcla la recuperacion de do-
cumentos y restos que persisten del pasado con un discurso que les confiere sentido a tono
con las inquietudes del presente y la esperanza del futuro. Una historia tiene como objeto
las marcas que dejo el pasado, pero al significarlo lo rebasa y lo hace presente. Ademas, el
discurso histérico esta hecho en la encrucijada de condiciones culturales, politicas, sociales,
ideoldgicas y economicas.

Esta historia de la Facultad vy carrera de Psicologia, no escapa a lo considerado en el parrafo
anterior. El modo esquematico, cronolégico, como se la relata armoniza con una publicacion
informativa para quienes ingresan a la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de
Rosario. De paso digamos que el campo de las investigaciones en historia de la psicologia, el
psicoanalisis y de todas las disciplinas "psi’, viene teniendo una expansion importante des-
de los anos ochenta y en él se inscriben, ademas de los trabajos del autor de esta nota, la
pluma de colegas prestigiosos como Hugo Vezzetti, German Garcia, Alejandro Dagfal, Hugo
Klappenbach, Ana Talak, Lucia Rossi, Enrique Carpintero, Alejandro Vainer, otras y otros, que
el lector interesado puede consultar.

El esquema histérico que presentamos relaciona el eje académico, la carrera universitaria,
con referencias al eje profesional, la invencion del psicélogo en la Argentina y su organizacion
social. Ambos ejes, el académico y el profesional, se conjugan en nuestra historia porque la

carrera de psicologia fue pensada desde su comienzo, tanto por peronistas como por an-
ti-peronistas, como formadora de un agente capacitado para cumplir con diversas tareas en
el tejido de nuestra sociedad. El psicologo argentino no fue formado para trabajar exclusi-
vamente en la investigacion y o la docencia; el titulo que el estado le otorga lo habilita para
trabajar en “todas las areas de la conducta humana, sea a nivel individual o social, normal o

patologico”

1947 - Por la gestion de una destacada educadora, la profesora Erminda Benitez de Lam-
bruschini, portavoz de un importante grupo de docentes que adhirieron tempranamente al
peronismo, y hermana del Dr. Antonio Benitez, en esa época presidente de la Camara de
Diputados de la Nacion, se fundo, en Rosario, la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Educacion, de la Universidad Nacional del Litoral. Esta facultad tuvo un prolongado y acciden-
tado proceso de organizacion, la profesora E. Benitez fue su primera decana.

Nota a tener en cuenta: la Universidad Nacional de Rosario se funddé en 1968. Hasta esa
fecha los institutos y facultades radicados en Rosario formaban parte de la Universidad Na-
cional del Litoral, cuyo rectorado y gobierno central estaban en la ciudad de Santa Fe.

1953 - En el ambito de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion, por in-
fluencia de Erminda Benitez, Carlos Lambruschini, Armando Asti Vera, Elias Diaz Molano,
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José Crespiy otros, el 29 de abril, se abri6 la Carrera Menor de Auxiliares de Psicotecnia. “Psi-
cotecnia” era el nombre que en esa época se le daba a la psicologia aplicada a la orientacion
laboral y educacional. Esta carrera universitaria de tres anos, lo que hoy llamamos un nivel
terciario universitario, estaba dirigida a las y los egresados de las escuelas normales (maes-
tras y maestros) vy pretendia la especializacion de los docentes para “el estudio cientifico del
educando y el mejor logro de los fines educativos” Durante los tres primeros afnos tuvo una
importante cantidad de inscriptos y muchos de ellos conformaron las primeras cohortes de
la futura Carrera de Psicélogo.

1954 — Entre el 13 y el 22 de marzo, sesiond en Salta y en San Miguel de Tucuman, el Pri-
mer Congreso de Psicologia, co-organizado por el Ministerio de Educacion de la Nacién y la
Universidad Nacional de Tucuman. Entre las conclusiones de este congreso figuraba una que
marcaba un claro sentido de la politica oficial en relacién a “esa novedad que era la ciencia
psicolégica”: recomendar la creacion de Carreras de Psicologo en todas las Universidades
Nacionales.

Siguiendo esta recomendacion, Erminda Benitez de Lambruschini, cred el 14 de mayo, y di-
rigio, el Instituto de Psicologia, en la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion.
Eran propésitos del Instituto: estudiar la psicologia en sus diversas ramas, realizar y publicar
trabajos de investigacion y proponer a la Universidad Nacional del Litoral, la creacién de la
carrera de Psic6logo en sus diversas especializaciones. Erminda Benitez, Carlos Lambruschi-
ni (importante médico psiquiatra y sanitarista) y Armando Asti VVera (epistemdlogo cercano a
las ideas del Circulo de Viena), elaboraron el proyecto de creacion de la nueva carrera y, hacia
fines del afo, lo aprobd el Consejo Directivo de la Facultad de Filosofia y Letras de Rosario.

1955 - A comienzos del ano, el Consejo Superior de la Universidad Nacional del Litoral ra-
tifico lo resuelto por el Consejo Directivo de la Facultad. La nueva Carrera Universitaria de
Psicologo, se inaugurd con un acto oficial el 13 de mayo de 1955. Siendo, de ese modo, la
primera carrera de la Argentina y una de las cuatro primeras de América Latina. La carrera
tenia una fuerte orientacion profesional, el titulo habilitaba el trabajo en las diferentes areas
de la Psicologia.

El golpe militar de setiembre de ese afio interrumpid el normal desempeno de las institucio-
nes del pais, la Universidad fue intervenida, sus autoridades y docentes fueron cesanteados

sin causa justa. Militantes del peronismo fueron perseguidos y muchos de ellos fusilados; los
militares golpistas pretendieron “erradicar de raiz” al peronismo proscribiéndolo, encarcelan-
do a sus dirigentes, prohibiendo que se hablara de su doctrina, que se usaran sus simbolos y
que se mencionara el nombre del derrocado presidente Juan Peron. En este contexto, la nue-
va carrera no pudo funcionar y el primer plan de estudios no pudo aplicarse; su inicio estaba
programado para fines del mes de setiembre.

En reemplazo de los “profesores del peronismo”, fueron repuestos los que, a su vez, habian
sido cesanteados o renunciaron entre 1943 y 1946. En el caso de la Facultad de Filosofia y
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Letras, particularmente en la carrera de Psicologia donde estaba todo por hacerse, sucedio lo
que relatamos a continuacion.

1956 - El decano interventor de la Facultad de Filosofia, encomendd a Jaime Berstein, uno
de los duenos de la Editorial Paidos, la direccion del Instituto de Psicologia y la organizacion
de la carrera de Psic6logo jignorando, soberanamente, que ya habia sido creada !. Berstein
convoc6 a un grupo de jovenes intelectuales portenos, entre quienes habia miembros de la
Asociacion Psicoanalitica Argentina, para que se hiciesen cargo del dictado de las distintas
materias del plan de estudios. Este plan tenia una estructura similar al del 55 y también
destacaba el perfil profesional del titulo. Contemplaba tres niveles de titulacion: Auxiliar de
Psicologia, al aprobar tercer ano; Psicélogo, al aprobar el cuarto ano y Doctor en Psicologia,
al aprobar el quinto, mas un trabajo de tesis. Entonces, postular que la primera carrera de
Psicologo en la Argentina se fundé en Rosario, en 1956, es, como todos los efectos de la
represion, una verdad a costa de mantener en el desconocimiento que ella se fundé el 13
de mayo de 1955.

Es cierto que en 1956 se inicia una década de estabilidad en el equipo de directivos y do-
centes de la nueva carrera, con lo cual se consolida un plan de estudios orientado hacia un
pluralismo humanista en la formacion y un perfil profesional fuertemente dirigido hacia el
trabajo clinico, con sus variantes terapéuticas, incluida la formacion en psicoanalisis. En la
orientacion del plan de estudios estaba excluida la experimentacion comportamental — con-
ductista. Este periodo durante el cual se hace realidad la primera carrera de Psicélogo de la
Argentina, con caracteristicas que adn perduran y con un nivel de ensefanza de calidad, se
cierra a los palos el 29 de junio de 1966, con el golpe de estado, encabezado por el general J.
C. Ongania, contra el presidente constitucional Dr. Arturo lllia.

1962 - Los primeros egresados de la Carrera de Psicologo, fundaron la Asociacion de Psico-
logos Profesionales Universitarios de Rosario. Institucién que se proponia la agremiacion a
los efectos de continuar con la capacitacion cientifica de posgrado de los nuevos profesiona-
les, como asi también, el control ético y la defensa de la profesion. Entre sus objetivos prima-
rios figuraba el de luchar por la sancion de una ley provincial que contemplara la realidad de la
nueva profesion y destacara su especificidad e independencia, especialmente en el gjercicio
de la psicoterapia que ya dejaba de ser incumbencia exclusiva de los médicos.

1967 - El golpe militar de Ongania intervino las Universidades, “La Noche de los Bastones
Largos”, provocando la renuncia masiva de la gran mayoria de los directivos y docentes. Se
instala en el pais una noche de dogmatico vy represivo autoritarismo. A la nueva profesion
le cae el decreto 17132, del 24 de enero, prohibiéndole a los psicdlogos el ejercicio de la
psicoterapia y considerando a la profesion como ” una actividad de colaboracién con la

medicina”

1971 - La Universidad Nacional de Rosario modifica el estatuto de la Carrera de Psicologia y
la organiza como entidad independiente de |a Facultad de Filosofia y Letras, con el nombre de
Escuela Superior de Psicologia y Ciencias de la Educacion. Esta jerarquizacion funcional de la
carrera no contribuy6 a modificar las restricciones de todo tipo que se manifestaban no solo
en el ingreso sino también en el contenido de los programas de estudio.

1976 - El 24 de marzo, un golpe militar derroca a la presidenta constitucional Sra. Maria E.
Martinez de Peron. Esta vez la Junta integrada por los genocidas Videla, Massera y Agosti,
llevo a los extremos la maquinaria represiva del estado, instalando el terror con el método de
la desaparicion sistematica de personas. Se cerrd Psicologia, fueron detenidos y desapareci-
dos estudiantes, psicologas y psicélogos y se prohibid la lectura de varios autores eminentes,
entre ellos, la obra de S. Freud. En 1980, el Ministerio de Educacién, por resolucion 1582,
reafirmo la prohibicion del ejercicio de la psicoterapia.

No obstante la represion y el terror, las psicologas y psicologos organizandose como se podia
y teniendo sus referencias en las Asociaciones y Federacion nacional, no cesaron en su lucha
contra la arbitrariedad y las limitaciones impuestas, sin razon, al ejercicio libre y pleno de la
profesion. Todas las formas que tomé la resistencia a la dictadura militar, daran sus frutos
con la recuperacion de la democracia y la eleccién del Dr. R. Alfonsin.

1984 — La Legislatura de la Provincia de Santa Fe sanciond la Ley 9538 que regula el ejerci-
cio libre y pleno de las incumbencias del titulo y profesion de Psicologo y crea el Colegio de
Psicologos.

En cuanto a la Universidad, el gobierno nacional habilité el ingreso irrestricto y se produjo
uno masivo a la carrera, cosa que se mantendra hasta la actualidad. Con el transcurrir de los
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meses, la universidad se fue normalizando y recuperando todos los valores de la democracia,
la pluralidad, libertad de pensamiento y expresion de las ideas.

1985 — En este ano se producen dos hechos muy importantes. El Congreso de la Nacién, san-
ciono la ley 23277, que en el art. 10 derogd expresamente las restricciones y prohibiciones
que pesaban sobre el gjercicio de la Psicologia, derivas del decreto 17132/67 vy la resolucion
1582/80. Por otra parte, el Ministerio de Educacion de la Nacion, por resolucion 2447/85,
establecio las incumbencias del titulo de psicéloga/o, en conformidad con lo propuesto por
las autoridades universitarias y la Federacion de Psicdlogos de la R. Argentina.

1987 - El 15 de diciembre, la Asamblea Universitaria de la Universidad Nacional de Rosario,
cre6 la Facultad de Psicologia, sobre la base de la Escuela de Psicologia de la Facultad de Hu-
manidades y Arte. La nueva facultad dej6 de funcionar en el bello y antiguo edificio de la calle
Entre Rios y el ano académico 1988 lo comenzd en instalaciones del Centro Universitario de
la UNR.

2004 - El Ministerio de Educacion de la Nacion, por resolucion 136, del 23 de junio, incluyé los
titulos de Psicélogo y Licenciado en Psicologia entre los de las profesiones de interés pablico. El
estado nacional reconoce la importancia de la profesion especialmente en lo relativo a la salud
de la poblacién. Este hecho fue posible por la accion conjunta de la Asociacion de Unidades
Académicas de Psicologia (AUAPSI) y de la Federacion de Psicdlogos de la Repiblica Argentina.

2009 - El 30 de noviembre, el Ministerio de Educacion de la Nacién, prosiguiendo con el
reconocimiento institucional de nuestro titulo y profesion, por resolucién 343, amplié las in-
cumbencias del titulo y destaco la necesidad de intensidad practica durante el cursado de la
carrera de grado. En otros términos, abrié posibilidades para nuevos dispositivos y modali-

dades en la formacion.

2010 - El Congreso Nacional sanciond, el 26 de noviembre, la Ley 26657 de Derecho a la
Proteccion de la Salud Mental. Se establece que la salud mental es un derecho de todas las
personas, que el estado debe proteger y ademas garantizar el goce pleno de los derechos
humanos para quienes sufran algin tipo de padecimiento mental. Este avance en una mate-
ria tan sensible, amplia el campo de trabajo de las psicdlogas y psicologos en el ambito de la

salud e incita a la inventiva y creacién de nuevas practicas y procedimientos institucionales
que desmantelen definitivamente la ideologia del encierro y el manicomio vy privilegien, en
cambio, todas las acciones de la atencion primaria en salud. Esta importante ley define a la
salud mental, no como un estado de la persona carente de signos de enfermedad, sino como
un proceso dinamico socio-historico, politico y cultural.
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8. PRESENTACION CATEDRA PROBLEMATICA FILOSOFICA
José Pablo Feinmann

Hasta que una noche, una larga noche de agosto de 1976, efectivos del Ejército rodearon la
manzana en que vivia el profesor. El profesor esperaba el hecho. Lo esperaba y hasta, a veces,
a fuerza de esperarlo, lo deseaba; porque siempre se termina por desear algo que se espera
mucho, aun cuando lo que se espera sea la vejacion y la carcel. Llegaron entonces. Los efec-
tivos del Ejército llegaron. El profesor sabia que en la Universidad del Sur habian investigado
y hasta habian detenido gente. Y sus amigos le habian dicho algo mas: "Andate’, le habian
dicho. "Tomate el primer avion y raja”. Pero no: el profesor --un hombre pequenio, algo calvo,
levemente inclinado, un hombre contradictoriamente urdido por el hegelianismo y el empi-
rismo l6gico-- no se fue. Se quedo alli, en su casa de la calle Ciudad de la Paz, en Belgrano.
Alli, donde ya se habia acostumbrado a esperar. Quiza, presumo, lo retenia la certeza de una
imposibilidad. Era imposible, argliia con frecuencia, que vinieran a buscarlo a él. Yo no hice
nada’, resolvia. No obstante, esperaba.

Sabia que all, en el Sur, habian buscado profesores que tampoco habian “hecho nada” Y él,
toda vez que lo pensaba bien, algo habia hecho, porque cuando la persecucion es tan tenaz el
perseguido termina por penetrar la l6gica del perseguidor y descubrir las razones que lo conde-
nan. Si, algo habia hecho. No demasiado, pero lo suficiente: en la bibliografia del programa de
su materia habia incluido un texto de Marx. Era: Zur Kritik der Hegelschen Rechtsphilosophie.
Es decir, era: la Contribucién a la critica de la filosofia del derecho de Hegel. Es decir, era grave.
Lo advierte ahora, mirando de reojo el texto que ha tomado de la biblioteca. Alli, en ese texto de
un Marx joven que arregla cuentas con su maestro, se habla de la emancipacion del hombre. Y
se dice, dice Marx: “La cabeza de esta emancipacion es la filosofia; su corazon, el proletariado”.
Caramba. El profesor esconde el pequerio libro entre otros quiza mas inocentes, o no, ¢quién

puede saberlo? Y reflexiona: si los militares le creen a Marx, y la filosofia es eso, la cabeza de
la revolucion, entonces nosotros, los fildsofos, somos peligrosos, somos, en verdad, la subver-
sion. Con razon todos le dicen: los militares se han lanzado a cortar cabezas. ;Puede ser mas
claro? Se han lanzado a matar filosofos. Mas precisamente: a cortar cabezas de filésofos, pues
en esas cabezas reposa y aguarda la revolucion. Es medianoche y nuestro profesor ha com-
prendido que nada habra de salvarlo. Que debera morir.

Finalmente, llegan. Aqui estan: vienen a tronchar una cabeza filoséfica mas. Piensan: cuando
ya no haya fildsofos en el mundo, la emancipacion del hombre no tendra cabeza y su corazén,
el proletariado, quedara desolado, a la deriva, controlable. Rodean la manzana. Tres carros
de asalto. Cincuenta soldados. Lucosviolentas agrietan la noche. Gritos, 6rdenes, estrépito
de botas que suben una escalera. Entran en la casa del filosofo. EI hombre leve y semicalvo
no se resiste. Lo encapuchan y se lo llevan. Detras de una ventana, entre las sombras, un
hombre pregunta: “¢A quién se llevan?”. A su lado, una mujer, una mujer que también mira a
través de la ventana, dice: "Al profesor de filosofia” “;Qué hizo?", pregunta el hombre. La mu-
jer responde: "Dio clases en Bahia Blanca” Un silencio. Luego: "Ah", suspira el hombre, “con
razon" En el carro de asalto el profesor piensa: “sTodo este despliegue para arrestarme a mi?
¢Sera cierto entonces? ;Seremos los filosofos la cabeza de la emancipacion del hombre?”. Asi,
aproximadamente asi, fue detenido el eminente filésofo argentino Gustavo Schuster. Afos
después, en un café del barrio de Belgrano, &l me narr6 esa noche y otras quiza inenarrables.
José Pablo Feinmann Texto publicado en pagina 12. Recopilado en el libro: Ignotos y famo-
sos: politica, posmodernidad y farandula en la nueva Argentina. Editorial Planeta 1994. Del

mismo autor.
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9. PRESENTACION CATEDRA PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS
DE LA PSICOLOGIA A

Titular: Dr. Andrés Cappelletti

Declaracion de la Union de Cientificos comprometidos con la Sociedad y la Naturaleza
de América Latina

Por UCCSNAL (Union de Cientificos Comprometidos con la Sociedad y la Naturaleza de Amé-
rica Latina) 24 junio 2020

Cita bibliografica: UCCSNAL. (Junio de 2020). Declaracién de la Unién de Cientificos com-
prometidos con la Sociedad vy la Naturaleza de América Latina. Recuperado de http:/www.
biodiversidadla.org/Recomendamos/Declaracion-de-la-Union-de-Cientificos-comprometi-
dos-con-la-Sociedad-y-la-Naturaleza-de-America-Latina

La Unién de Cientificos Comprometidos con la Sociedad vy la Naturaleza de América Latina
(UCCSNAL) comparte la preocupacion global por la pandemia del COVID-19 que azota a la
humanidad.

Declaracion de la Union de Cientificos comprometidos con la Sociedad vy la Naturaleza de
América Latina frente a la pandemia del COVID-19

\Vemos con preocupacion el sufrimiento de pueblos indigenas, poblaciones carcelarias, per-
sonas migrantes, grupos sociales empobrecidos, subalimentados y viviendo en condiciones
insalubres, que estan siendo diezmados por la pandemia del COVID-19 Nuestra condicion de
cientificos v cientificas nos obliga a reflexionar sobre esta situacion desde las diversas cau-
sas que la originaron, las cuales estan interrelacionadas entre siy apuntan al actual modelo
productivo, que sume en la pobreza a la gran mayoria de la poblacion, al tiempo que destruye

a un ritmo acelerado los bienes comunes del planeta.

Desde la perspectiva de la Ciencia Digna criticamos expresamente a la ciencia mercantil des-
provista de su caracter humanitario. Existen sobrados ejemplos del uso del desarrollo cien-
tifico con fines bélicos o concebidos para satisfacer oscuras ambiciones de grupos de poder
que dominan el mundo sin la mas minima ética, poniendo en riesgo a todas las expresiones
de vida sobre el planeta.

Los descubrimientos cientificos y el desarrollo tecnolégico tuvieron y tienen el poder de im-
poner sobre la sociedad y el ambiente, modificaciones que provocan danos irreversibles y
permanentes. Tal es el caso de la introduccion de organismos genéticamente modificados
(OGM) en la agricultura que se expandieron irresponsablemente sin evaluar las consecuen-
cias que acarrearia su implementacion a gran escala. Décadas después, los resultados de ese
experimento ha sido una ganancia de miles de millones de délares para las empresas multi-
nacionales del agronegocio y, en contrapartida, han provocado una catastrofe ambiental de
tal magnitud en los paises invadidos que las victimas de la contaminacion y de la exclusion
territorial se cuentan por millones. Un sufrimiento que se destila como una pesadilla, pues
las consecuencias de la manipulacion genética son impredecibles y se extienden incluso a las
generaciones venideras.

Las relaciones interdependientes que existen entre todos los seres y procesos en la Tierra
son ignorados 0 menospreciados por quienes integran la intrincada red de intereses econ6-
micos al servicio de las elites de poder. Esta pandemia esta demostrando una vez mas que
ciertos desequilibrios constituyen condiciones limites frente a las cuales la vida no se susten-
ta. La situacion actual indicaria que podriamos haber llegado a uno de esos limites: un punto
de inflexion en la evolucion de los seres humanos en el planeta. La pandemia del COVID-19
podria ser s6lo una de sus manifestaciones.

Sefalamos el caracter sistémico de la actual crisis sanitaria. Una crisis resultante de la
degradacion socio-ambiental impulsada por el capitalismo mundial. La pandemia viene
a desnudar la aberrante inequidad social y obliga a reflexionar sobre el modelo de con-
sumo propiciado por la propaganda de los medios masivos de comunicacion. El colapso
de los sistemas de salud en casi todos los paises del mundo es el primer indicador de la
obsolescencia del actual paradigma civilizatorio. Las tasas de contagio y la letalidad de
la enfermedad han dejado al descubierto la crisis sanitaria global incubada por el neoli-

beralismo.
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Es evidente que la salida de la crisis social, econémica, ambiental y politica que va se vislumbra
en Latinoamérica sera una oportunidad para reconfigurar el actual modelo civilizatorio dando vi-
sibilidad vy relevancia a caminos que va estan siendo recorridos: nuevas formas de organizacion,
nuevos modos de producir y consumir, descentralizados, de pequena escala pero ensamblados
en redes mas amplias. Este nuevo orden no carece de sustento filosofico ya que es alumbrado
por el paradigma del Buen Vivir recuperado como preciosa semilla del Saber de los Pueblos Origi-
narios. Las organizaciones de la agricultura familiar, campesina e indigena, las asociaciones de la
economia social y popular, y colectivos urbanos e instituciones afines en nimero creciente se in-
corporan a estos modos de producir, son actores esenciales en la transformacion de los sistemas

alimentarios, y la base de un nuevo modo de relaciones, horizontales y solidarias.

Debemos fortalecer estas redes de base, robustecerlas, multiplicarlas, porque son el soporte
de nuevas maneras de afrontar las crisis, pero también nuevos escenarios de relaciones so-
ciales y con la naturaleza que se perfilan como alternativas a las l6gicas del consumismo de
mercado. También somos conscientes que el capital globalizado buscara que la “vuelta a la
normalidad” implique la profundizacion del neoliberalismo, el extractivismo, las desigualda-
des y el control social. Reafirmamos que este camino solo puede llevarnos como humanidad

a un desastre socio ambiental sin retorno.

Desde el enfoque de la Ciencia Digna, la crisis desencadenada por la COVID-19 es una opor-
tunidad para que académicos y académicas, pensadores y pensadoras v referentes sociales
de las diversas organizaciones sociales, comunitarias y barriales, interactuemos superando
las distancias que histéricamente nos separ6 Es hora de abrir un debate en la comunidad
cientifica en torno a la responsabilidad de la ciencia hegeménica en esta crisis y de su inope-
rancia para afrontar este tipo de situaciones. Hacemos un llamado a la reflexion sobre qué
ciencia debemos hacer en los paises de nuestra region e invitamos a pensar cuales serian los
temas y los propositos de una ciencia basada en el pueblo y respetuosa de la naturaleza, in-
terdisciplinaria y en dialogo con las comunidades vy los saberes populares, orientada al desa-
rrollo de nuevos conocimientos que integren la dimension socioambiental y se proyecten en
escenarios de cooperacion para resolver los graves problemas que aquejan a la humanidad.

Es imprescindible analizar criticamente las politicas cientificas que, de la mano de las corpo-
raciones, promueven, sin debate social alguno, la introduccion de nuevas tecnologias disrupti-

vas cuyos impactos son impredecibles, como a edicion genética, la red 5G, la geoingenieria, los
desarrollos de biologia sintética, las vacunas experimentales vy la nanotecnologia, entre otras.

La reflexion en torno a este asunto se ha instalado en la sociedad. Esta crisis pone de mani-
fiesto la estrecha relacion existente entre la salud y el ambiente y revela el papel del modelo de
produccion agroindustrial como responsable de la destruccién de los ecosistemas, con todas
las consecuencias socio-ambientales que esta destruccion trae aparejadas. En este contexto
se esta poniendo en tela de juicio la produccion y el consumo de alimentos de origen vegetal
impregnados de venenos agrotoxicos, asi como aquellos que provienen de animales criados en
hacinamiento, modalidad de produccién que se encuentra profundamente ligada a la produc-
cion de semillas transgénicas. Al mismo tiempo, se generalizan las ideas y las discusiones acer-
ca de la crisis ecosistémica v civilizatoria del capitalismo globalizado, que explica las condicio-
nes en las que los virus emergentes -y otros males- se propagan en las poblaciones humanas.

Esta crisis a la par que ha mostrado la fragilidad de la vida y |a precariedad de los sistemas de
salud para hacer frente a la emergencia sanitaria, también ha permitido observar la recupe-
racion del ambiente en muchos lugares del mundo gracias al confinamiento v la paralisis de

la maquinaria productiva.

En este escenario, estamos seguras y seguros que nos encontramos un poco mas cerca de
una nueva etapa en la cual el paradigma de la Ciencia Digna tiene mucho que aportar. Un
férreo compromiso con una Ciencia al servicio de la sociedad y de la naturaleza, dara la opor-
tunidad de poner en valor y fortalecer el enorme potencial intelectual y ético que sin duda
enraiza v florece en nuevas generaciones de cientificos v cientificas. Fuente: UCCSNAL.

Ejes de reflexion propuestos para el trabajo en pequenos grupos:

1) Qué relaciones establece el documento entre la Ciencia hegemonica y los otros
fenomenos mencionados?

2) Cuales son las consecuencias de los vinculos entre Ciencia y capitalismo neoli-
beral? Estan de acuerdo con lo que en términos generales afirma el documento?
Por qué?

3) A pesar de que no se la nombra, la Psicologia tendria algo que ver en estos pro-
cesos-fenomenos?
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10. PRESENTACION CATEDRA
PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS DE LA PSICOLOGIA B

Junto a toda la comunidad de nuestra Facultad de Psicologia, les queremos dar la bienvenida
a este ambito pilblico (laico, irrestricto y no arancelado) que eligieron para su formacion como
psicologues y profesores en Psicologia. Durante estas primeras semanas tendran la opor-
tunidad de ir conociendo algunos aspectos claves de la ciudadania universitaria, que incluye
tanto las cuestiones estrictamente académicas relativas a la formacion, la docencia, la inves-
tigacion, la extension y la vinculacion, como aquellas referidas a los aspectos administrativos
y organizativos.

En este momento nos toca atravesar una experiencia desconcertante y movilizadora, que
conmueve todos los aspectos de nuestras vidas. La pandemia mundial del COVID-19 produjo
una serie de dislocaciones que resuenan en todo el arco de las experiencias subjetivas, des-
de el mas general hasta el mas intimo. En este contexto, consideramos fundamental tener
en cuenta las herramientas especificas que nos provee nuestra catedra Problemas Episte-
mologicos de la Psicologia “B" a fin de poder articular al menos algunas dimensiones de
los desafios a los que nos vemos enfrentades, proponiendo eventuales salidas a algunos de
ellos. Entre esas herramientas podemos mencionar las deliberaciones en torno a la intrin-
seca relacion entre la investigacion cientifica y la politica, las discusiones relativas al rol de
la ciencia en las modernas sociedades de control, las controversias referidas a la funcién de
las psicologias y las vertientes del psicoanalisis en nuestra actualidad y los interrogantes con
respecto al porvenir, entre otras. Todas estas cuestiones especificas de la epistemologia, am-
bito de reflexion que desde la Modernidad se ha preguntado por la ciencia, sus delimitaciones
territoriales y sus complejas relaciones con el afuera (sea este social, politico, econémico o
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psicoldgico), se han evidenciado con muchisima claridad y en sus diferentes dimensiones
desde que comenzo la pandemia del COVID-19.

Pero ademas del contexto pandémico que nos obliga a orientar la agenda de reflexion episte-
mologica hacia sus orillas, es preciso atender también, mas ampliamente, a otros problemas
epistemologicos de las psicologias y del psicoanalisis igualmente apremiantes, tales como
los acalorados debates en torno a la construccion de las identidades de género en contrapun-
to con la perspectiva heteronormativa que continGa inundando trasversalmente los discur-
sosy las practicas de la ciencia y de las profesiones; las apasionadas polémicas en el seno de
los feminismos en vistas a instaurar una perspectiva critica que pueda deconstruir las varian-
tes patriarcales persistentes en la vida académica; las diversas problematicas expuestas por
los planteos decoloniales en lo atinente a la posibilidad de una ciencia emancipada del yugo
imperialista; y la cada vez mas generalizada perspectiva CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad),
preocupada por mostrar la complejidad de la actividad cientifica en contraposicion al modelo
normativo tradicional. Las perspectivas epistemolégicas actuales, que trabajan desde hace
ya largo tiempo en evidenciar y desentranar estos nudos que el patriarcado, el colonialismo
y la version estandar de la ciencia han naturalizado, ofrecen a nuestro campo disciplinar ma-
teriales imprescindibles para reconocer sus cartografias vigentes y sus trayectorias futuras.
En las paginas siguientes encontraran algunos materiales que hemos seleccionado especial-
mente para este cuadernillo de ingresantes, a fin de comenzar a navegar por algunos de los
temas, problemas vy debates que iremos cartografiando durante el ano. Con plena libertad,
ustedes los iran explorando segln sus intereses y curiosidades. Nuestra idea es retomar

algunos puntos de discusion en la clase de presentacién programada para el dia 5 de marzo,
lo que nos permitira, ademas, contarles el itinerario que proponemos en nuestro programa
de trabajo 2021.

Les dejamos en compania de pensadores, poetas y artistas, con la profunda esperanza de
que podamos construir y compartir, a pesar de las adversidades que nos toca enfrentar este
ano, una verdadera aventura intelectual.

Equipo de catedra Problemas Epistemologicos de la Psicologia “B"

indice de materiales

1-Ranciére, Jacques, "Prologo” y “Cap. I: Una aventura intelectual” en El maestro ignorante.
Cinco lecciones de emancipacion intelectual. Buenos Aires: Libros del Zorzal, 2007
2-Al-Azar, Humor grafico

3-Bachelard, Gaston, "Cap. IX: La dialéctica de lo de dentro y de lo de fuera” en La poética del
espacio. México: F.C.E.,1975

4-Poema de Carolina Ruiz; Imagen: “Los suenos de Nicola",

Nicola Costantino, 2012.

5-Hooks, Bell, “4. Educacion feminista para una conciencia critica” en El feminismo es para
todo el mundo. Madrid: Traficantes de suenos, 2017

6-De Sousa Santos, Boaventura, “Introduccion a las

epistemologias del sur” [Fragmentos]; Fotograffa: Lola Alvarez Bravo, “Autorretrato”
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11. NADA SOBRE NOSOTRAS SIN NOSOTRAS

Por comunidad trans Rosario

Este escrito en el marco del cursillo de ingreso de la Facultad de Psicologia de la Universidad
Nacional de Rosario, tiene por objetivo interpelar con nuestros cuerpos v discursos las prac-
ticas habituales y epistemoldgicas que se han llevado a cabo sin nosotras en el marco de la
salud mental.

Nos parece importante plasmar algunas preguntas que nos hacemos vinculadas a la tematica:
¢Como asegurar laimplementacion de practicas de salud desde un sistema no jerarquico? ;Qué
tipo de vinculo debe establecerse entre el sujeto que se sitla fuera de la sociedad que estigma-
tiza a los cuerpos disientes y el/la profesional cis que lo atiende para que no sea considerado
como objeto de estudio? ;Como trazar y ejercer conocimientos y practicas donde no se ejerza
una violencia epistemoldgica que den lugar a la patologizacion de los sujetos travestis-trans
con términos que solo las califican y clasifican como sujetos abyectos de la sociedad?

Es practica habitual clasificar y encorsetar desde los conceptos cis hegemaonicos a quienes nos
situamos por fuera de la normas sociales establecidas y sostenidas desde las instituciones. Por
eso ha sido vy sigue siendo tan fuerte la discriminacion social e institucional hacia las personas
travestis-trans, incluso en paises como el nuestro donde existe legislacion antidiscriminatoria,

las mismas se utilizan para listar la des-humanizacién de muchos grupos sociales.

Consideramos que este tipo de practicas donde el standard de “normalidad” recae sobre los
grupos sociales que han sido histéricamente deshumanizados y subcategorizados, y sumado
al circulo de injusticia social que se ejerce de forma vertical a través del Estado y los distintos
ejecutores de politicas patriarcales - como las instituciones educativas, los efectores de salud -

donde Ixs profesionales tienen una vision unidireccional con una mirada cerrada sobre género,
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entraman una violencia y una exclusion que deriva en que actualmente la expectativa de vida

de las travestis-trans en Argentina sea de 32 anos.

Las clasificaciones de lo diverso o disidente muchas veces han sido tomadas en nuestra histo-
ria por las instituciones productoras de sentido para vulnerar los derechos, englobando dentro
de la locura, perversidad o psicosis a la homosexualidad, transexualidad, etc. La imposibilidad
de habilitar una escucha con perspectiva de género determina que las corporalidades que se
salen de las convenciones de la “normalidad” queden por fuera de los distintos sistemas, el de
salud uno de los ejes principales que delimitan la expectativa de vida de un colectivo que no
accede ni a la educacion ni a la justicia entre otros. Es importante destacar que por el momento
las corporalidades travestis recién estan comenzando a habitar los ambitos académicos, v en
el durante, es responsabilidad ética de Ixs psicologxs y Ixs estudiantes de Psicologia, dar lugar a
una escucha responsable sin una diagnosis que se base en preconceptos.

Tal como sefala la Ley de Salud Mental N° 26.657 (2010):

ARTICULO 3°- En el marco de la presente ley se reconoce a la salud mental como un pro-
ceso determinado por componentes histéricos, socio-econémicos, culturales, biologicos y
psicolbgicos, cuya preservacion y mejoramiento implica una dinamica de construccién social
vinculada a la concrecion de los derechos humanos y sociales de toda persona.

Se debe partir de la presuncion de capacidad de todas las personas.

En ningln caso puede hacerse diagnostico en el campo de la salud mental sobre la base
exclusiva de:

a) Status politico, socio-econémico, pertenencia a un grupo cultural, racial o religioso;

b) Demandas familiares, laborales, falta de conformidad o adecuacion con valores morales,

sociales, culturales, politicos o creencias religiosas prevalecientes en la comunidad donde
vive la persona;

c) Eleccion o identidad sexual;

d) La mera existencia de antecedentes de tratamiento u hospitalizacion.

Fuente: InfoLeg. Disponible en linea: http:/servicios.infoleg.gob.ar/infoleglnternet/ane-
x0s/175000-179999/175977/norma.htm

También, entre las recomendaciones que el Ministerio de Salud de la Nacion le hizo a las Uni-
versidades para la aplicacion de la Ley Nacional de Salud Mental:

Se recomienda incorporar al analisis de la situacion de la Salud Mental la problematica es-
pecifica que presentan los colectivos sociales que se hallan en situacion de mayor vulne-
rabilidad (nifiez y adolescencia, tercera edad, minorias sexuales, personas en situacion de
encierro, expuestos a situaciones de pobreza e indigencia, urgencias y catastrofes) desde un
enfoque de derechos y con un criterio de equidad social.

Fuente: Ministerio de Salud de la Nacién. Disponible en linea: http:/www.msal.gob.ar/ima-
ges/stories/ryc/graficos/0000001246cnt-2018_conisma_recomendaciones-universida-
des-publicas-privadas.pdf

El principal desafio en la actualidad es que Ixs profesionales de la salud mental conozcan,
respeten y trabajen desde una perspectiva del respeto a los Derechos Humanos y en base a
la legislacion internacional y nacional vigente en nuestro pais. La Ley de Identidad de Género
es base para dar lugar a una posicion ética de escucha que no nos patologice ni estigmatice,
considerandonos como sujetos de derecho y no como objetos de estudio.
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12. LA WALLY POSIBLE

Morena Garcia

Frente al espejo, con el corazdn agolpado en la garganta me pinto.

Me pinto poco porque no quiero ser como ellas.

Me pinto poco, porgue menos es mas.

Me pinto poco pero mi cara no tan dulce necesita un poco mas.

Una sospecha de maquillaje voy a decir con el tiempo que me puse, cuando en realidad
tengo maquillada hasta las rodillas y termino pareciéndome a ellas.

Es que ellas no estaban tan enfrente.

Frente al espejo siento nauseas de esta metamorfosis dérmica sensorial que no puedo
controlar. De tener que mostrar el capullo al mundo para que entiendan y no entienden. Las
nauseas vuelven y ya no son de nervios.

Frente a mi vieja estoy sentada, mi vieja no sabe. Mi vieja desconoce quién soy, s6lo conoce
que al hijo que insiste en resucitar y reconoce que hijas nunca tuvo.

Frente a mi vieja no soy nadie.

Frente a mi viejo no estoy.

Mi viejo aunque esta, nunca estuvo, slo conozco el revés de su palma y unas lagrimas rete-
nidas que significan mas que las que he llorado. Frente a mi viejo no estoy, ni yo ni él.

En el comedor tengo un mutismo desgarrador y los ojos de ellos gritan mas que cualquiera.
Mi mano se posa temblorosa de lado, en forma de cuenco, en forma de stplica, en forma
mendiga. Busco explicar y nadie tiene oidos.

La vista alcanza, las pruebas alcanzan, el espanto alcanza para convencerlos.

Y transito la casa que no me pertenece porque esta manada no es mia.

Y entonces la calle...

La calle gris y plomiza que refleja un cielo no mas amable.

Las muecas en las caras, las miradas presentes, la sangre amontonada en la garganta y de

repente: Putooo!!!!

Y silencio.

De nuevo, putooo!!!

Y nadie...

Silencio.... Bullicio, las miradas, las muecas complices v las risas.

Las risas son lo mas audible desde esta travesia ¢Si tengo miedo?

Si, tengo,

¢si tengo hambre? Muchisimo.

¢Sitengo frio? Me cala los doce anos.

Pero esta transformacién urbana trae mas que miedo.

Siento mi piel mas dura con cada insulto. Siento los ojos vidriados.

Tengo un inmenso deseo de quemarlo todo. Porque no me lo merezco, porque soy una cria-
tura invisible, por tanto mal, por si las dudas.

oy a volver a prender fuego todo, con mi taco inflamable y mi espanto a flor de piel.

No me merecen. Tengo espuma en la boca ;y me pedis paciencia? ;Me pedis paciencia o que
me rinda? No me pidas que aguante, YA AGUANTE DEMASIADO.

¢Y me preguntas si soy mala?

Y me miras con miedo y desconfianza, ahora que ya no tiemblo ni pulso fragilmente.

Me deben horror y vine a buscarlo.

Me deben los besos v los huesos.

Me deben una familia

Y me deben la sangre de las otras ¢y me preguntas todavia por qué tanta sana?

¢Por qué muerdo las manos que me azotan? Es que no comprendes bebé que de cachorra

me tiraron y en la calle jme hice perra!
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13. PROTOCOLO DE ACCION Y PREVENCION FRENTE A
SITUACIONES DE VIOLENCIA DE GENERO EN LA FACULTAD DE
PSICOLOGIA UNIVERSIDAD NACIONAL DE ROSARIO

Articulo 1.- Ambito de aplicacion:

El procedimiento dispuesto en este reglamento tendra vigencia dentro de la Unidad Académica,
para los casos que se encuentren comprendidos y expresamente regulados por él, dentro del
ambito de las relaciones interpersonales.

Se entiende por Unidad Académica:

1- En el emplazamiento fisico central de la Unidad Académica y sus dependencias o anexos.
2- Fuera del espacio fisico de la Unidad Académica o sus dependencias o anexos o a través
de medios telefonicos, virtuales o de otro tipo y que estén contextualizados en el marco de
las relaciones laborales o educativas.

Se entiende por relaciones interpersonales: El campo de actividades humanos de caracter
laboral, educativas, recreativas y otras que hagan a la interaccion de los individuos de la co-
munidad académica, sea o no con fines académicos.”

Articulo 2.- Sujetxs:
Este procedimiento involucra a los comportamientos y acciones realizadas por funcionarixs de
esta Unidad Académica, docentes y no docentes cualquiera sea su condicion laboral, estudian-

tes cualquiera sea su situacion académica, personal académico temporario o visitante, tercerxs

que presten servicios no académicos permanentes o temporales en las instalaciones edilicias
de la Unidad Académica. En este caso, ademas de las acciones civiles o penales que pudieren
corresponder, se procedera a evaluar la posibilidad de interrumpir la relacién con la empresa
prestadora de servicios externas a la institucion. A los fines de instrumentar lo anteriormente
mencionado, se estipula que en los futuros contratos que pueda firmar nuestra Unidad Acadé-
mica, exista una clausula que de cuenta de la posibilidad de rescindir el contrato en funcion de
las situaciones comprendidas en el presente proyecto”

Articulo 3.- Situaciones:

Este procedimiento incluye situaciones de violencia sexual y discriminacion basada en el sexo
y/0 género de la persona, orientacion sexual, identidad de género y expresion de género que
tengan por objeto o por resultado, excluir, restringir, limitar, degradar, ofender o anular el
reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos.

Las situaciones sefaladas en este articulo pueden llevarse a cabo por cualquier medio co-

misivo, incluyendo la omision y pueden dirigirse a una persona en particular o referirse de
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manera general a un grupo o poblacion fundada en razones de género, identidad de género u
orientacion sexual y que generen un ambiente de intimidacion, humillacién u hostilidad. Las
situaciones comprenden:

a. Hechos de violencia sexual descritos bajo la rdbrica “Delitos contra la Integridad Sexual”
ubicados en el Capitulo Il, Titulo Il del Cédigo Penal argentino, denominados “abuso sexual
simple”, “abuso sexual calificado”, "abuso sexual con acceso carnal” o los que en el futuro
pudieren tipificarse.

b. Hechos de violencia contra las mujeres de acuerdo a lo establecido por el art. 4 de la Ley
Nacional N.o 26.485.

. Hechos de violencia sexual incluyendo todo comentario reiterado o conducta con conno-
tacion sexual que implique hostigamiento, asedio, que tenga por fin inducir a otra persona a
acceder a requerimientos sexuales no deseados o no consentidos.

d. Hechos con connotacion sexista: toda conducta, accion, todo comentario, cuyo contenido
discrimine, excluya, subordine, subvalore o estereotipe a las personas en razon de su géne-
ro, identidad de género, orientacion sexual que provoque dano, sufrimiento, miedo,afecte la
vida, la libertad, la dignidad, integridad psicologica o la seguridad personal.

Articulo 4.- Principios rectores:

a. Brindar asesoramiento legal gratuito. La persona afectada sera asesorada legalmente
de manera gratuita por las areas competentes para este fin que funciones en esta Unidad
Académica y/o en la Universidad.

b. Respeto y privacidad. La persona que efectle una consulta o presente una denuncia, sera
tratada con el mayor respeto y confidencialidad posible, debiendo ser escuchada en su expo-
sicién sin menoscabo de su dignidad y sin intromision en aspectos que resulten irrelevantes
para el conocimiento de los hechos. En todo momento se debera resguardar la voluntad de
la persona en cuanto a las acciones que decida realizar asi como en la confidencialidad de
los datos que expresamente manifieste querer mantener en reserva. En el caso de querer
mantener reserva sobre algunos datos, se dara a conocer lo estrictamente necesario para
garantizar el derecho de defensa de la/s persona/s sefaladas como responsable/s de los
hechos denunciados.

c. Brindar contencion. La persona afectada debera ser acompanada y contenida en todo tra-
mite posterior a la denuncia que realizara.

d. No revictimizacion. Se evitara la reiteracion innecesaria del relato de los hechos, como asi

también, la exposicion piblica de la persona que denuncia o datos que permitan identificarla.

Articulo 5.- Intervencion ante consultas y denuncias.

a. De la Facultad de Psicologia:

La intervencion se iniciara en esta Unidad Académica a partir de la recepcion de consultas
y/o denuncias, y se desarrollaran las estrategias pertinentes para su abordaje y seguimiento.
La referenta responsable de la intervencion sera una persona graduada en una universidad
publica del pais o habiendo realizado alguna especializacion en la misma que acredite ex-
periencia y formacion relativas a los derechos humanos con perspectiva de género v disi-
dencia sexual. La designacion de la misma se realizara mediante concurso de oposicion y
antecedentes de caracter pablico y publicado con 15 dias de anticipacion y la evaluacion, que
implicara una propuesta de trabajo sobre intervencion en casos de violencia de género en el
marco de la Unidad Académica, estara a cargo de un jurado creado para tal fin. Dicho jurado
estara compuesto por dos integrantes docentes, dos integrantes estudiantes a propuesta
del centro de estudiantes, unx integrante que haya participado de la elaboracion de protoco-
los en otras facultades de la UNR, unx integrante no docente, y el/a Decano/a de la Facultad.
Se designaran dos veedores, uno por el Colegio de Psicélogos vy otro por el gremio docente
(COAD). Para formar parte del jurado, los docentes deberan tener una formacion especifica
en el campo y los estudiantes tener formacion en Seminarios de Pregrado y participacion en
proyectos o instituciones que abordan la tematica.

La persona designada como referenta/responsable para esta funcién tendra un cargo equiva-
lente a Jefe de Trabajos Practicos con dedicacion simple, con actualizacion salarial correspon-
diente al cargo, por el periodo de dos anos, sujeto a evaluacion a cargo del jurado referenciado
en el parrafo anterior y sera renovable por similar periodo. Ademas se creara un “nicleo ase-
sor” que tendra funciones de observacion y seguimiento de las intervenciones v la gestion de
herramientas necesarias para la consecucion de los fines. Dicho nicleo estara integrado por la
asesora juridica de la Facultad de Psicologia UNR junto con una docente que tenga experiencia
en las problematicas de género y sexualidades y unx estudiante. Ambxs seran elegidxs por con-
curso llevado a cabo por el mismo jurado encargado de la eleccion de la referenta.

b. De la Universidad Nacional de Rosario:
Cuando proceda, las estrategias de intervencion, abordaje y seguimiento, deberan ser articu-
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ladas por un equipo interdisciplinario constituido a tales fines en el marco de la Universidad
Nacional de Rosario. Hasta tanto se cuente con esta instancia superior, se

gestionaran estrategias de abordaje en articulacién con los espacios institucionales que
cuenten con antecedentes en la tematica y trayectoria reconocida en la ciudad de Rosario.

c. Tramite diferenciado:

Cuando la Facultad tome conocimiento por si recibe una denuncia de violencia de género que
compromete actores de cualquier condicion en el desarrollo de sus actividades, este hecho
disparara dos tipos de procedimientos administrativos independientes y diferenciados, que
tendran por fin, respectivamente, la toma de medidas concretas para proteger la integridad
fisica, psiquica y emocional de la victima dentro del ambito de la Facultad, como asila sancion
al presunto implicado. Las acciones seran completamente independientes una de otra y el
mantenimiento de medidas administrativas de proteccion en cualquiera de sus formas no
dependera de la sancion o no al implicado. Esta diferenciacion no seria el obstaculo para que,
también en forma independiente, en base a los reglamentos disciplinarios vigentes, se es-

tablezcan legitimamente medidas suspensivas si correspondiere en el campo sancionatorio.

Articulo 6.- Implementacion.

Para su implementacion, se requiere la creacion de una comision ad hoc abierta, encargada de
llevar adelante la reglamentacion, difusion e implementacion del protocolo. A los fines de mate-
rializar el proyecto se estipula un plazo de tiempo maximo que abarque desde diciembre del 2016
hasta mayo del 2017, con reuniones periddicas cada 15 dias, respetando el calendario académico.
La comision continuara su funcionamiento luego de laimplementacion del protocolo. Luego de los
dos primeros encuentros la comision conformara de manera estable sus integrantes designando
dos responsables de llevar a cabo el registro de lo discutido y convocar a las proximas reuniones.

Articulo 7.- Campana de difusion.

A los efectos de difundir los objetivos de este procedimiento, esta institucion en articula-
cion con la Comision de "Reglamentacion, difusion e implementacion’, se compromete a pro-
mover acciones de sensibilizacion, difusion y formacion sobre la problematica abordada, asi
como fomentar y favorecer acciones que eliminen la violencia de género, el acoso sexual y la
discriminacién por razones de identidad de género u orientacion y expresion de género en la
Facultad de Psicologia UNR. También se compromete a la promocion y desarrollo de campa-
fas y talleres de concientizacién sobre esta problematica en el ambito de la Facultad.
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14. TENER INCERTIDUMBRE HOY ES UN ACTO DE NORMALIDAD
ENTREVISTA A ALICIA STOLKINER

Titular de la catedra de Salud Piiblica y Salud Mental de la UBA, Stolkiner analiz6 los efectos
que produce la aparicion del coronavirus y asegurd que “no se puede analizar el impacto
psicoldgico de la cuarentena sin el impacto de la pandemia”.

Por Ivan Federico Hojman

Alicia Stolkiner, titular de la catedra de Salud Pablica y Salud Mental de la Facultad
de Psicologia de la UBA.

Alicia Stolkiner, profesora titular de Salud Pdblica y Salud Mental de la Facultad de Psicologia
de la Universidad de Buenos Aires (UBA), asegurd que “tener incertidumbre en un momento
en el que no se sabe qué va a pasar es practicamente un acto de normalidad” mientras que
se mostro preocupada por “las personas que ni reparan en lo que esta pasando”, en alusion
a la pandemia de coronavirus, y que “llaman a una fiesta o a marchas’, dado que “la negacion
es una factor de riesgo en la salud mental”.

Télam: ¢Cual es el impacto psicologico de la cuarentena cuando ya pasaron mas de 100 dias?
Alicia Stolkiner:No se puede analizar el impacto psicologico de la cuarentena sin analizar el
de la pandemia. Se intentd separar las dos cosas con objetivos politicos. Estamos en una
situacion de catastrofe mundial. La medida que se tomé para bajar la mortalidad del virus,

preservar la capacidad de respuesta del sistema de salud y evitar los contagios masivos si-
multaneos se tomo en todas partes del mundo y en donde no se tomo, la mortalidad se ha
disparado de una manera incontrolable.

No se puede analizar el impacto psicolégico de la cuarentena sin analizar el de la pandemia.
Se intento separar las dos cosas con objetivos politicos.
ALICIA STOLKINER.

Se han utilizado conceptos psicologicos para confrontar con la cuarentena y no es que estamos
optando por los danos psicoldgicos, sino que la otra opcion (la no cuarentena) es ver morir a

personas sin atencion médica.
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T: ¢Qué analisis hace entonces del aislamiento?

AS: Para todo el mundo se produjo una abismal transformacion de la vida cotidiana. Yo lo pongo
en tres categorias: el esfuerzo adaptativo, es decir, se generd un estrés de transformar la reali-
dad y transformarse a uno mismo para adaptarse. Luego creo que todos estamos atravesando
un duelo de una perspectiva de futuro que ya no va ser. Y también la empatia mas profunda, que
se produjo en un proceso colectivo de cuidado. No hay cuidado individual en esta circunstancia,
el paradigma de esto es el uso del barbijo, que no protege a uno mismo sino a los demas de uno.

Para Stolkiner no se pueden analizar los efectos de la cuarentena sin analizar los efectos de
la pandemia.

T:¢En qué sectores de la sociedad tuvo mayores efectos el confinamiento?

AS: Los ninos y adolescentes son un grupo particularmente afectado, que no quiere decir que
son lo que peor estan psicologicamente. La vida de los nifios es una alternancia entre dos ins-
tituciones: la familia y la escuela, entonces alterd su vida en su proceso de desarrollo, donde

tienen las primeras relaciones por fuera del ambito familiar.

En los adolescentes se profundizé la nocturnidad y ha crecido la conexion por dispositivos,

pero la conexion no reemplaza el cuerpo. Se las tratan de arreglar.

También no es menor que a mucha gente se les generd un conflicto entre la articulacion de
la vida familiar y la vida laboral, y otros cuyo trabajo e ingresos se derrumbaron. Esos son los
Casos mas graves.

Stolkiner dialogd con Télam sobre la salud mental durante la pandemia y el aislamiento.

T: ¢Como se modificaron los vinculos?

AS: El aislamiento social no necesariamente fue un aislamiento. Hay muchos vinculos que

tienen mas relacion ahora que antes de la cuarentena. Mucha gente no la lleva mal estando
solo, depende de la personalidad. Hay personas que extranan la vida social y el contacto con-

tinuo con gente aunque no sean relaciones profundas. A todos en algln lugar les pasa que
resignifican las relaciones.

T: Con el surgimiento de las terapias online, scual es el balance de esta experiencia?

AS: El trabajo en salud mental no es solo atender pacientes. Se atiende en linea ahora, pero
también hay equipos en hospitales y en instituciones publicas. El debate se dio por las per-
sonas que se atendian en consultas y ahi vemos que no toda la gente se tiene que atender

virtualmente.

Las consultas podrian ser una actividad esencial, pero vamos a ver cual es la posibilidad de
hacerlo en situaciones de no riesgo. Yo no aconsejaria atender de manera presencial a un

paciente en un grupo de riesgo.

Yo pasé todos mis pacientes a virtual pero también reconozco que hay crisis que no se pue-
den atender virtualmente.

T: Qué problemas estan manifestando los pacientes?

AS: Observo que hay una tendencia a momentos de tristeza, también hay dificultad del sue-
no. Hay ademas un agotamiento por el contexto vy la incertidumbre, que tenerla en una situa-
cién que no se sabe qué va a pasar es practicamente un acto de normalidad.

A mi me preocupan las personas que ni reparan en lo que esta pasando y que llaman a una
fiesta 0 a marchas. La negacion es un factor de riesgo en la salud mental.

T: Como especialista en salud mental y epidemiologia, ;como imagina la pospandemia?

AS: Esto no va a terminar rapidamente. Reconozco el nivel de sufrimiento importante que
produce esta situacion, pero eso no significa que necesariamente tenga que producir danos
psiquicos permanentes. Ante semejante situacion, la ausencia de malestar es un signo de
alguna problematica de salud mental. El dolor del duelo, la angustia vy la incertidumbre nos
atraviesan a todos porque no hay nadie que lo pueda evitar.
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15. DE ENCIERROS, AISLAMIENTOS Y CIRCOS AL AIRE LIBRE
Tatiana moreno en “notas de pandemia. Reflexiones, lecturas y experiencias
escritas en tiempos de aislamiento social y virtualidad”

Tatiana Moreno '

Como citar este articulo:

Moreno, T (2020). De encierros, aislamientos y circos al aire libre. en Costa, F. y Garo, S. (comp)
"Notas de pandemia. Reflexiones, lecturas y experiencias escritas en tiempos de aislamiento
social y virtualidad” Rosario, Argentina, UNR Editora.

Acrobatas sobre un borde desnudo,
equilibristas sobre el vacio,

en un circo sin mas carpa que el cielo
y cuyos espectadores han partido.
Poesia vertical, Roberto Juarroz.

La pandemia nos ha convocado a reflexionar sobre cuestiones que hacen a la vida cotidiana.
Se impuso la presentificacion casi constante de aquello que es necesario olvidar: que somos
mortales. La muerte merodea todo el tiempo. Comenzamos a revisar -sobre todo aquellos
que hemos podido trascender el desparpajo, el enojo y la necesidad de responsabilizar a al-
guien por lo que todos estamos viviendo- algunas categorias como normalidad (;nueva nor-
malidad?), solidaridad, sistema de salud, Estado, acompafamiento, Educacion... y la lista se

vuelve infinita.

Desde ya circulan diversas teorias sobre el porqué se produjo el virus, las cuales hasta el su-
jeto mas incrédulo se detuvo a analizar, que incluyen desde ideas conspirativas hasta otras
que se refieren a practicas culturales sobre la alimentacion, revisando teorias sobre mutacio-
nes y avance de lo humano sobre la naturaleza. Ahora bien, en cuanto a la representacion de
la coyuntura actual, también existen posiciones diversas.

1 Psicdloga. Psicoanalista. Docente de |a catedra Lingistica y Discursividad Social de la Facultad de Psicologia UNR.

Integrante del equipo interdisciplinario del Comité de admisién de la Colonia Psiquiatrica de Oliveros.

Es claro que el modo en como se ha representado “la pandemia” ha determinado las politicas
plblicas y las acciones estatales concretas para abordar la situacion. Esto evidencié no solo
una filiacién politica ideoldgica de cada gobernante sino sobre todo efectos muy distintos
en la poblacién. No es lo mismo partir de constituir a la pandemia como una “gripecita” o,
desde otra posicion, como una enfermedad desconocida de gran nivel de contagiosidad por
lo que se torna necesario alterar las conductas habituales. Estas distintas construcciones de
la situacion y las acciones que se acompanan, se revelan en datos concretos y escalofriantes:
cantidad de contagiados, de recuperados y de muertos por Covid-19. Nimeros que desde el
inicio de esta situacion se mostraron en rojo y resaltados en todos los zocalos de los progra-
mas de television. Nimeros que, en muchos casos, permiten la tranquila y negadora lectura
de que no son mas que eso: NdmMeros.

Ahora bien, una de las decisiones que el Ejecutivo Nacional de nuestro pais, asesorado por
una mesa de especialistas en infectologia, tomo6 desde muy temprano -quizas porque al ini-
ciarse la pandemia antes en Europa nos permitid adelantarnos en medidas de cuidado- fue
el aislamiento social. Categoria con mucho peso, sobre todo para aquellos que llevamos ade-
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lante nuestra practica o formamos parte del amplio campo de la salud mental.

De ninglin modo mi interés, en el marco de este escrito, es establecer un analisis comparativo
entre pandemia/salud mental, sino que quisiera retomar algunas preguntas que surgieron en
la coyuntura actual y que producen interpelaciones en el mismo sentido en que vienen siendo
interrogados algunos aspectos del campo de la salud mental.

A los pocos dias de decretada la cuarentena, comenz6 a circular por las redes sociales un
enunciado que referia: ;Viste que dificil es el aislamiento? Algunos creen que el encierro es una
prdctica de salud mental.

Este par aislamiento social / encierro necesariamente nos conduce, entre otras, a la reflexion
sobre la internacién como practica en salud mental. Cuando hablamos de institucion de en-
cierro, inmediatamente se impone el manicomio como edificio, por lo que adn hoy, no resul-
ta redundante aclarar que no necesariamente éste se encuentra entre cuatro paredes. Una
practica manicomial, en el sentido de reproduccién mecanica y desubjetivante de las inter-

venciones, puede ser sostenida en cualquier espacio.

Al considerar la internacion/encierro, es fundamental incluir otro eje: el tiempo. En muchas
ocasiones el hospital se torna el lugar de residencia de un sujeto. Hay personas que llevan la
mayor parte de su vida alojadas en hospitales monovalentes, ;siguen siendo pacientes o sera
conveniente nombrarlos como residentes? Y, por otro lado, ;toda internacion implica un en-
cierro? Podriamos definir al encierro, entonces, como ausencia o caida de un proyecto clinico
que permita sostener la pregunta en cada caso sobre el porqué de la internacion.?

En las Gltimas décadas, un movimiento en salud mental que incluye como actores funda-
mentales tanto a personas usuarias y sus familiares, como a trabajadores, ha instalado en la

2 Excede a este articulo la descripcion y andlisis de las condiciones materiales (edilicias, entrega de
elementos de higiene personal, actividades recreativas y culturales a disposicion, entre otras) en que acontece la
internacion de un paciente. Sin embargo, también estableceran una diferencia entre lo que implica una situacion de

encierro o la posibilidad de alojamiento digno para un tratamiento clinico.
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agenda publica la discusion sobre un cambio de paradigma en cuanto a los modos institui-
dos para el abordaje del sufrimiento subjetivo. Probablemente parte de este movimiento se
haya visto reflejado en los marcos regulatorios que existen en este campo, como ser la ley
N°10772 de la provincia de Santa Fe (1991) y la ley N° 26657, Ley Nacional de Salud Mental
y Adicciones (2010). Ahora bien, a pesar de la amplia evidencia de los efectos perjudiciales de
la prolongada institucionalizacion sobre las personas, de la necesidad de establecer practicas
comunitarias en salud mental acorde al marco de respeto de los DDHH, de la importancia
de desarrollar dispositivos sustitutivos para el abordaje interdisciplinario del padecimiento
psiquico, aln se continda indicando en informes clinicos que una persona “posee criterio para
ser internado en monovalente”. ;Cual es ese criterio? ;El cuidado intensivo? ;EI cuidado a
cargo de personal con capacitacion/formacion especifica? ¢La interrupcion de cierta cotidia-
neidad mortifera? Forma parte de nuestra practica sostener interrogantes que apunten a
conmover modos de hacer naturalizados. Quizas si despejamos estos criterios estemos en
condiciones de formalizar (o exigir a quien corresponda) la constitucion de los dispositivos
que puedan sustituir al hospital monovalente.

En una ocasion, frente a la posibilidad de alta de un joven del hospital monovalente, el pro-
fesional del Centro de Salud de la comunidad de referencia “interpuso” un informe con la
siguiente descripcion:

Pronostico:

Cronicidad del cuadro base con deterioro psicofisico progresivo.

Se considera que el mismo es peligroso para si y para terceros, requiriendo supervision las
24 hs. por parte de terceros responsables y con herramientas suficientes para contencion.
Indicaciones:

Institucionalizacion crénica, con abordaje progresivo que incluya acompafamiento terapéuti-
co, psiquiatria, psicologia y supervision por asistencia social.

El informe supone cierta posicion tedrica-ideologica del autor, que al menos deberia interpe-
larnos en nuestra practica: ;Qué implica que un sujeto sea peligroso para siy para terceros?
¢Qué se considera terceros responsables? ;Podra ser un familiar o amigo? Herramientas su-
ficientes para contencion, ¢contencion afectiva?

En cuanto a la indicacion de institucionalizacion crénica ¢se indica por la necesidad de cuida-
do? Si es asi, ¢cuidado de quién? ¢Si es cronica, se tendra en cuenta el diagnostico para deter-
minar la duracién?, ¢los diagnosticos son estructuras inamovibles con indicaciones de trata-
miento previstas de antemano? Psiquiatria y psicologia aparecen como practicas separadas
y podriamos suponer con cierta autonomia, ¢la “asistencia social” qué es lo que supervisa?
Estos son algunos de los interrogantes que se desprenden del fragmento presentado. Si bien
evidencian que aln queda mucho por conmover en las practicas instituidas en el campo de la
salud mental, es importante remarcar que estas posiciones quedan circunscriptas a resisten-
cias en singulary ya no a practicas avaladas por el paradigma y la normativa vigente.

Para finalizar, este par aislamiento social / encierro permite advertir, en el campo de la salud
mental, la necesidad de realizar movimientos que impliquen revisar limites y bordes. Por un
lado, reafirmar la profunda conviccion de que toda practica clinica debe sostenerse por fuera
de la légica del manicomio, argumento que no sélo se soporta en lo que implica la posicion
ética del caso por caso sino en un marco de respeto de los DDHH, de acuerdo a lo previsto por
la ley. Por otro lado, se tratara finalmente de reconocer, que la salud mental no es un asunto
exclusivo de salud, tampoco de salud mental, el abordaje debe construirse mas alla del cam-
po psi, aunque por supuesto desde él. En términos de politicas, sera necesario desembarcar
con todo el peso en otras areas como ser trabajo, educacion, vivienda, provocando un punto
de encuentro que permita la indiscrecion de otros saberes y la apertura a posibilidades con-
cretas de un trabajo digno, una casa donde vivir, entre otros. Quizas se trate, como sostiene
Roberto Juarroz, de tensar los margenes, los bordes v el vacio; habra que quitar la carpa del
circo, lo cual sera posible si no sélo los “de adentro” nos incomodamos con la funcion.

Bibliografia
Ley Nacional de Salud Mental N° 26657. Boletin oficial N® 32041 de la Repulblica Argentina,
Buenos Aires, Argentina, 3 de diciembre de 2010.
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y su Pluralidad"

Acercarnos a la comprensién de la ciencia psicolé-
gica resulta una tarea compleja, por muchos mortivos
que, en cierta medida, pretendo tomar como objeto de
reflexién en el presente trabajo. Una de las formas de
abordar el estudio puede ser a partir de su propia histo-
ria; historia que voy a considerar en relacién con la cons-
titucién y desarrollo de las ciencias y con los soportes
filoséficos y epistemoldgicos que las sostienen, como asi
también con las caracteristicas de las comunidades cien-
tificas en las cuales acontecié.

La importancia de conocer las vicisitudes que ca-
racterizaron a la constitucién de la psicologia la sefiala
Georges Canghilhem cuando, en su trabajo ;Qué es la
Psicologia? (1968), dice: “...para la psicologia, la pre-
gunta por su esencia, o mas modestamente, por su con-
cepto, cuestiona también la existencia misma del psicé-
logo, en la medida en que al no poder responder exacta-
mente sobre lo que €l es, se le hace muy dificil poder
responder por lo que €l hace. Sélo puede, entonces, bus-
car en una eficacia siempre discurible la justificacién de
su importancia como especialista’.

Néstor Braunstein, en su articulo ;Qué entienden
los psicélogos por psicologia? (1985), advierte: “sobre los
riesgos de iniciar un curso definiendo qué es la psicolo-
gia. Elude los peligros, desplazdndose al terreno de lo
que los psicélogos hacen... La psicologia no es definida
o se busca alguna definicién imprecisa, breve o conven-
cional. Se considera que la psicologia es ciencia pero se
elude el problema de definir los concepros teéricos sobre
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los cuales gira su discurso. (...) Los subterfugios utiliza-
dos para evitar definir el objeto tedrico son, asi, solida-
rios de la utlizacién de la psicologia como una técnica y
como una ideologfa, entendiendo esta palabra como un
conjunto asistemdtico de nociones pre-cientificas y como
representacion ilusoria y deformada de la realidad...”.

Segiin estos autores, podemos ver el riesgo de la no
explicitacién de lo que los psicélogos entienden por su
ciencia. Se desliza ficilmente a hablar de lo que los psi-
célogos hacen, eludiendo la pregunta. Y lo cierto es que
al pensar en qué es la psicologia se nos plantea, desde el
comienzo, la falta de unidad de nuestra disciplina, la
diversidad de enfoques tedricos, la variabilidad de los
métodos urilizados y los diversos soportes
epistemoldgicos que subyacen.

Esta diversidad de enfoques es expresién de la di-
versidad de perspectivas epistemolégicas y filoséficas a
partir de las cuales se intenta construir conocimiento
cientifico. En este contexto de diversidad, se han soste-
nido profundos debates en los comienzos del siglo XX
acerca del concepro de ciencia, cémo se produce cono-
cimiento cientifico, y cudles son los métodos cientificos
para abordar los objetos de estudio de una disciplina.

Esta confrontacién de ideas se ha expresado a través
de las criticas al modelo positivista (A. Comte) sostenidas
por el Circulo de Viena, Carnap y Russell; por autores
pospositivistas, como Karl Popper y Thomas Kuhn; y por
las epistemologfas francesas, como la de Gastén Bachelard.

Algunos puntos en comin han surgido y ellos es-
tdn en relacién con un cambio en la forma de entender
la nocién de cientificidad. De un criterio ingenuo de la
ciencia, predominante en el siglo XIX, vista como una
actividad que busca las regularidades en lo ya dado en la
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naturaleza, se la pasa a entender como una actividad
constructiva que define un campo disciplinar de estu-
dio en funcién del grupo de problemas que logra for-
mular, teniendo en cuenta la metodologfa particular que
permite abordar sus objetos de estudio.

Asi, el objeto de estudio de una ciencia nunca es ha-
llado en la realidad como un sector o porcién de la misma
que tomamos y vamos a observar para hacer ciencia al modo
positivista del siglo XIX. Por el contrario, el objeto de una
ciencia o, mejor dicho, los objetos de estudio que produce
una ciencia particular, “son construidos a partir del trabajo
del cientfico”.! En este senudo, G. Bachelard (1982) afir-
ma que: “El microscopio nunca es la continuacién del ojo,
sino la condnuacién de una teoria”. En la medida en que
en todo proceso de conocimiento estd implicado un sujeto
que es el actor del mismo, éste aporta sus estructuras, sus
marcos tedricos, sus sistemas representacionales y “ve” des-
de ese lugar. Y, de este modo, construird nuevo conoci-
miento, es decir nuevos marcos tedricos, para poder expli-
car mejor ¥, a partr de alli, formularse nuevos problemas.
A partr de estos cambios concepruales, la cienda adquiere
un criterio aproximacionista con respecto al acceso a la ver-
dad, pues a ella podemos aproximarnos, pero nunca po-
dremos acceder a la verdad en si, ya que siempre estamos
conociendo desde algin soporte tedrico particular.

En ciencia, entonces, no partimos de verdades for-
muladas, dadas o halladas, sino que partimos de pro-
blemas no resueltos. El sentido del problema es lo que
marca y dirige el trabajo del cientifico. Son justamente
aquellos temas que insisten en no resolverse bajo una

1. G. Bachelard, La formacién del espiritu cientifico, Siglo XX,
México, 1982.
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determinada “visién” los que fuerzan al cientifico a rea-
lizar un acto de rectificacion, esto es, poder construir una
nueva perspectva de andlisis, un nuevo marco teérico
para la resolucién de los mismos. Nuevamente Bachelard
dice: “no hay verdades primarias sino errores primarios”.
Y es a partir de la posibilidad de modificacién y correc-
cién de esos errores que la ciencia avanza, a través de
rupturas epistemoldgicas, superando viejas concepciones.

Y, en este sentido, las vicisitudes de la psicologia en
su constitucién muestran este debate epistemolégico:
una psicologia que intenta constituirse en ciencia bajo
el imperio de exigencias del modelo dominante —es de-
cir, las ciencias fisicas y naturales— y una psicologia que,
comprendiendo la complejidad de su objeto de estu-
dio, no puede quedarse limitada a definirlo a partir de
las demandas de observabilidad, de medicién, de re-
duccién de la totalidad a los elementos explicativos mis
simples, o de la formulacién de leyes generales a partir
de metodologias inductivas.

Como lo antcipé anteriormente, un camino posible
para comprender las peculiaridades de la emergencia de la
psicologfa como ciencia independiente es tratar de enten-
derla a partir de los dilemas filoséficos en que se encontra-
ba el clima de su época. Dilemas que, por otra parte, obe-
decen a una larga construcdén de ideas, atravesadas todas
éstas por cuestiones sociales, culturales, cientificas y reli-
giosas. Por esto, a continuacién, realizaré un andlisis de la
emergencia de las ideas psicoldgicas en el pensamiento fi-
loséfico, en la intencién de mostrar las condnuidades y
divergencias de los enfoques filoséficos acerca del modo de
entender lo menml; y cdmo la misma psicologfa, en tanto
joven Ciencia, reCibe esas concepciones haciendo que los
debates y enfrentamientos se continiien en el interior de la
propia disciplina.



Las ideas psicolégicas en el pensamiento

filoséfico

Cuando queremos acercarnos a la comprensién de
la constitucién de la psicologfa como ciencia indepen-
diente, nos encontramos, como ya he sefialado, frente a
una dispersién de sistemas, autores, teorias y enfoques
tedricos divergentes. Resulta que, en nuestra disciplina,
no podemos recurrir a2 una definicién unfvoca
facilitadora; mds bien, cuando intentamos ahondar en
su bisqueda, de inmediato se nos plantea la compleji-
dad de la trama en la cual se inscriben los debates que
animaron su emergencia.

Y segtin cuenta la historia, la psicologia emergié como
ciencia experimental independiente a fines del siglo XIX,
con la inauguracién del laboratorio experimental de W.
Whundt en 1879 en la ciudad de Leipzig, Alemania. Esta
fundacién aparece sobre el trasfondo de una serie de deba-
tes entre filésofos y hombres de ciencia que giraban en
torno al enfrentamiento entre ciendas del espiritu y den-
ca experimental. Por debajo de ese debate, que en gran
medida era una discusién entre filésofos que hacian psico-
logia, indudablemente la psicologia, como ciencia en cons-
titucién, recibe, o bien en ella se continiian, las profundas
discusiones que animaron el pensamiento filoséfico de la
modernidad: por una parte, de acuerdo a su larga historia
que se remonta a los griegos y, por otra parte, debido al
auge o, podriamos también dedir, al vertginoso desarrollo
que tuvieron las dendcias naturales y fisicas.

A conudnuacién, y para una comprensién menos in-
genua de la fundacién de la psicologia, intentaré realizar
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una presentacion de las principales ideas psicolégicas
que desde la matriz de la filosofia organizaron el pensa-
miento moderno en el que se sitda el surgimiento de la
ciencia psicoldgica.

Las ideas psicolégicas en el pensamiento filoséfico
de la antigiiedad griega

Buscar las concepciones de lo que hoy llamariamos
vida psiquica, conciencia, yo, o concepciones de lo men-
tal en el pensamiento filoséfico de la antgiiedad resulta
una tarea dificil, pues esas concepciones las vamos a en-
contrar atravesadas por una preocupacién fundamental
que se corresponde con la bisqueda de la verdad y sus
fundamentos para el ser humano.

En las reflexiones acerca de la posibilidad de acceso
a un conocimiento verdadero se ubicard, de manera di-
ferente, la experiencia sensible o fenoménica en la tradi-
cién platénica y aristotélica.

Para Platén (-427 a -347), el conoci-

Platén miento es de una naturaleza comple-

tamente diferente a la que proporcio-
nan los sentidos. Lo sensible proporciona un mundo
variable, vacilante y contradictorio. Resulta ser un mun-
do de sombras, de apariencias. El mundo del conoci-
miento, de las ideas, en cambio, no puede provenir de
lo sensible, segiin Platén, pues el verdadero saber es algo
que permanece. A partir de estas ideas, se sitda ya en los
comienzos del pensamiento occidental un profundo de-
bate sobre el dualismo del conocimiento humano.

Influido por Sécrates, Platén consideraba que el
conocimiento se puede llegar a alcanzar y sefialaba dos

12
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caractreristicas esenciales del mismo. La primera: el co-
nocimiento debe ser certero e infalible. La segunda: el
conocimiento debe tener como objeto lo que es en ver-
dad real, en contraste con lo que lo es sélo en aparien-
cia. Como para Platén lo que es real tiene que ser fijo,
permanente e inmutable, identifica, entonces, lo real
con la esfera ideal de la existencia en oposicién al mun-
do fisico del devenir, de lo cambiante.,

Una consecuencia de este planteamiento fue el re-
chazo que hizo Platén a la afirmacién de que todo cono-
cimiento se deriva de la experiencia en oposicién a otros
filésofos griegos. Pensaba que las proposiciones deriva-
das de la experiencia tienen, a lo sumo, un grado de
probabilidad. No son ciertas. Mds atn, los objetos de la
experiencia son fendmenos cambiantes del mundo fisi-
co y, por lo tanto, los objetos de la experiencia no son
objetos propios del conocimiento.

La teoria de las ideas se puede entender mejor en
términos de entidades maremadricas. Un circulo, por ejem-
plo, se define como una figura plana compuesta por una
serie de puntos, todos equidistantes de un mismo lugar.
Sin embargo, nadie ha visto en realidad esa figura.

Lo que la gente ha visto son figuras trazadas que
resultan aproximaciones mds o menos acertadas del cir-
culo ideal. De hecho, cuando los matemadricos definen
un circulo, los puntos mencionados no son espaciales,
sino légicos. No ocupan espacio. No obstante, aunque
la forma de un circulo no se ha visto nunca -y no se
podri ver jamds—, los matemdticos si saben lo que es.
Para Platén, por lo tanto, la forma de circulo existe, pero
no en el mundo fisico del espacio y del tiempo. Existe
como un objeto inmutable en el dmbito de las ideas,
que sélo puede ser conocido mediante la razén. De este
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modo, las ideas tienen mayor entidad que los objetos en
el mundo fisico, tanto por su perfeccién y estabilidad
como por el hecho de ser modelos, semejanzas que dan
a los objetos fisicos comunes lo que tienen de realidad.
Las formas circular, cuadrada y triangular son excelen-
tes ejemplos de lo que Platén entiende por idea. Un
objeto que existe en el mundo fisico puede ser llamado
circulo, cuadrado o tridngulo porque se parece (“parti-
cipa de” en palabras de Platén) a la idea de circulo, cua-
drado o tridngulo.

Platén hizo extensiva su teoria de las ideas mds alld
del campo de las matemdticas. En realidad, estaba mds
interesado en su aplicacién en la esfera de la ética social.
La teorfa era su forma de explicar cémo el mismo térmi-
no universal puede referirse a muchas cosas o aconteci-
mientos particulares. La palabra justicia, por ejemplo,
puede aplicarse a centenares de acciones concretas por-
que esos actos tienen algo en comtin, se parecen a, par-
ticipan de, la idea de jusricia. Una persona es humana
porque se parece a, o participa de, la idea de humani-
dad. Si humanidad se define en términos de ser un ani-
mal racional, entonces una persona es humana porque
es racional. Un acto particular puede considerarse vale-
roso o cobarde porque participa de esa idea. Un objeto
es bonito porque participa de la idea, o forma, de belle-
za. Por lo tanto, cada cosa en el mundo del espacio y el
tiempo es lo que es en virtud de su parecido con su idea
universal. La habilidad para definir el término universal
es la prueba de que se ha conseguido dominar la idea a
la que ese universal hace referencia.

Si bien el mundo sensible y el mundo de las ideas
representan dos drdenes distintos, tienen entre ambos
una relacién de semejanza, copia o imitacién. Platén

14



La prico[agia y su _pfumt'ia’ad

dice, por ejemplo, que al ver cosas iguales nos permite
pensar en la igualdad, pero, como en el mundo sensible
no podemos percibir la igualdad sino las cosas iguales,
es preciso que la idea de igualdad sea previa, es decir
que la hayamos adquirido antes de venir a este mundo.
De este modo Platén afirma un dualismo definitivo en-
tre cuerpo y alma —lo sensible y lo ideal- preexistiendo
el alma en el mundo de las ideas, siendo éstas previas a
cualquier experiencia sensible, por lo cual sostiene la
existencia de ideas innatas.

En definitiva, Platén considera que el hombre es,
en primera instanda, casi pura sensibilidad, prisionero
de su propio cuerpo, condenado a un mundo de apa-
riencias, del que sélo el conocimiento propiamente di-
cho, la filosofia, lo puede liberar.

A diferencia de Plat6n, la perspectiva
Aristételes aristotélica (Aristoteles: -384 a -322)
hacia hincapié sobre todo en la biolo-
gia, frente a la importancia que Platén concedia a las
matemarticas. Para Aristételes, el mundo estaba compues-
to por individuos (sustancias) que se presentaban en t-
pos naturales fijos (espedes). Cada individuo cuenta con
un patrén innato especifico de desarrollo y tiende en su
crecimiento hacia la debida autorrealizacién como ejem-
plo de su clase. E! crecimiento, la finalidad y la direc-
cién son, pues, aspectos innatos a la naturaleza, y, aun-
que la ciencia estudia los tipos generales, éstos, seglin
Arnstételes, encuentran su existencia en individuos es-
pecificos. La ciencia y la filosofia deben, por consiguiente,
no limitarse a escoger entre opciones de una u otra na-
turaleza, sino equilibrar las afirmaciones que resultan
de la observacién y la experiencia sensorial y del forma-
lismo racional.
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Sobre estos principios, la filosofia de Aristételes
entiende la realidad del hombre como comunidad e
interaccién alma-cuerpo. El individuo singular es la sus-
tancia completa compuesta de materia-potencia (el cuer-
po) y de forma sustancial actualizante o esencia (el alma).
Las afecciones del alma no son propias, sino comunes
con el cuerpo, es decir, propias del sujeto compuesto.
La conclusién obvia es la imposibilidad de una existen-
cia separada de cuerpo y de alma y, por tanto, la no
inmortalidad del alma.

Segiin Arist6teles y la tradicién aristotélica, el alma,
en ranto que no se presenta separada del cuerpo, es un
capitulo de la fisica. El objeto de la fisica es el cuerpo
natural y organizado que tiene la vida en porendia. Asi, la
fisica aborda el estudio del alma como la forma del cuer-
po viviente y no como sustancia separada de la materia
Desde este punto de vista, el estudio del alma es el estu-
dio de los 6rganos del conocimiento: es decir, de los sen-
tidos externos e internos. De este modo, Aristételes con-
cilia materia y forma —lo sensible y lo ideal- que para €l
son tan inseparables como las caras de una moneda. Esta
concepcién impregnard las ideas de los psicofisicos del
siglo XIX que buscarin aplicar las coordenadas del mun-
do extenso a la propia realidad del mundo interior.

Uno de los aportes caracteristicos de la filosoffa de
Aristételes fue la nueva nocién de causalidad. Los pri-
meros pensadores griegos habfan tendide a asumir que
sélo un dnico tipo de causa podia ser explicatoria;
Aristételes propuso cuatro.

Estas cuatro causas son: la causa material, la mate-
ria de la que estd compuesta una cosa; la causa eficiente
o motriz, la fuente de movimiento, generacién o cam-
bio; la causa formal, que es la especie, el tipo o la clase;
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y la causa final, el objetivo o pleno desarrollo de un
individuo, o la funcién planeada de una construccién o
de un invento. Asi, pues, un leén joven estd compuesto
de tejidos y drganos, lo que consttuiria la causa mate-
rial; la causa motriz o eficiente serfan sus padres, que lo
crearon; la causa formal es su especie (leén), mientras
que la causa final es su impulso innato por convertirse
en un ejemplar maduro de su especie. En contextos di-
ferentes, las mismas cuatro causas se aplican de forma
andloga. Asi, la causa material de una estatua es el mar-
mol en que se ha esculpido; la causa eficiente, el escul-
tor; la causa formal, la forma que el escultor ha dado a la
estatua —Hermes o Afrodita, por ejemplo—; y la causa
final, su funcién: ser una obra de arte.

En todos los contextos, Aristoteles insiste en que algo
puede entenderse mejor cuando se expresan sus causas en
términos especificos y no en términos generales. Por este
motvo, se obtiene mds informacién si se conoce que un
escultor realizé la estaua que si apenas se sabe que la
esculpié un artista, y se obtendrd aun mas informacién si
se sabe que fue Policleto el que la cincelé que si tan sélo se
conoce que fue un escultor no especificado.

Aristételes crefa que su nocién de las causas era la
clave ideal para organizar el conocimiento. Ademis,
Aristéreles desarrollé reglas para establecer un razonamien-
to encadenado que, si se respetaban, no produdrian nunca
falsas conclusiones si la reflexién parda de premisas ver-
daderas. En el razonamiento, los nexos basicos eran los
silogismos: proposiciones emparejadas que, en su con-
junto, proporcionaban una nueva conclusién. En el ejemn-
plo mis famoso, “Todos los humanos son moreales” y
“Todos los griegos son humanos”, se llega a la conclusién
vilida de que “Todos los griegos son mortales™. Para
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Aristoreles, la ciencia es el resultado de construir sistemas
de razonamiento cada vez mis complejos.

Tras la caida del Imperio Romano, las obras de
Aristéreles se perdieron en Occidente. Durante el siglo
IX, los estudiosos drabes introdujeron a Aristételes, tra-
ducido al drabe, en el Islam. De estos estudiosos drabes
que examinaron y comentaron la obra aristotélica, el mas
famoso fue Averroes, fildsofo hispanodrabe del siglo XIL
En el siglo XIII, el Occidente latino renové su interés
por la obra de Aristételes y santo Tomis de Aquino ha-
116 en ella una base filosofica para orientar el pensamiento
cristiano, aunque su interpretacién de Aristoteles fuera
cuestionada en un principio por las instancias eclesias-
ticas. En las primeras fases de este redescubrimiento, la
filosoffa de Aristételes fue tomada con cierto recelo, en
gran parte debido a la creencia de que sus ensefianzas
conducian a una visién materialista del mundo. Sin
embargo, el pensamiento aristotélico se continué pric-
ticamente hasta fines del siglo XIX. La légica aristotélica
sirvié de base al pensamiento moderno.

Las ideas psicoldgicas en el pensamiento filoséfico
medieval

Los comienzos del pensamiento medieval se fueron
constituyendo en la perspectiva agustiniana (san Agustin
de Hipona: 354 a 430), que era una perspectiva
neoplaténica porque retoma las ideas de Platén respec-
to a la preexistencia del alma, pero tratando de articu-
larlas con el pensamiento cristiano. La visién del cos-
mos, para él, correspondia a°un vasto orden graduado y
escalonado donde interpretaba, influenciado por el
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maniqueismo,’ el mal como el lado de la sombra que
daba relieve a lo iluminado. Pero Dios quedaba mis all
de ese orden inteligible. Por lo tanto, de Dios no se
puede decir nada conceprual.
En esta linea de pensamiento, la bis-
San queda de la verdad se la entiende como
Agustin aduequatio. adecuacién de la cosa del
mundo al intelecto. Pero aqui el inte-
lecto es divino y la cosa es un ente creado por Dios. Su
creacién ocurre de acuerdo con una idea pensada previa-
mente por el creador. De este modo, la cosa es verdadera
en cuante concuerda con dicha idea y, por consiguiente,
con el intelecto divino. El hombre ha sido creado por
Dios a su imagen y semejanza, quien ha puesto en ¢l un
intelecto andlogo al suyo. Gracias a esta analogia es que
puede encontrar indirectamente el hombre la verdad de
la cosa, ya que tanto la verdad del juido como la verdad
de la cosa tienen su dltimo fundamento en Dios. El hom-
bre medieval agustiniano busca la verdad a través de la fe
que le ayuda a encontrar a Dios por medio la Iglesia.

2. La doctrina del maniquelsmo se basa en una divisién dualisra del
universo, en la lucha entre el bien y el mal: el émbiro de la luz
(esplritu) estd gobernado por Dios, y el de la oscuridad, por Satén.
En un principio, estos dos émbitos esraban roralmente separados,
pero, en una catistrofe original, el campo de la oscuridad invadio el
de la luz y los dos se mezclaron y se vieron involucrados en una
lucha perpetua. La especie humana es producto, y al riempo un
microcosmos, de esta lucha. El cuerpo humano es material y, porlo
tanto, perverso; el alma es espiritual, un fragmento de la luz divina,
y debe ser redimida del cautiverio que sufre en el mundo dentro del
cuerpo. Se logra encontrar el camino de la redencién a rravés del
conocimiento del dmbiro de [a luz, sabidurfa que es impartida por

sucesivos mensajeros divinos.
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Asi, en la busqueda de su identidad, el hombre
agustiniano piensa y conoce, pero esa actividad es un
re-pensar y un re-conocer pues esas actividades han sido
realizadas previamente por Dios, que las puso en el hom-
bre. Por esto se puede decir que, segiin san Agustin, “yo
soy aquel que recuerda’, pues las ideas que se constitu-
yen son reflejo de la actividad pensante divina a la que
s6lo puedo acceder de manera indirecta, por adecua-
¢ién y por la fe.

La filosoffa de san Agustin dominé el pensamiento
occidental durante los siglos TV y V. En los siglos veni-
deros, desde mediados del siglo XI hasta mediados del
siglo XV, se va a consolidar el pensamiento filoséfico y
teoldgico hegeménico de la Iglesia Catélica por medio
del pensamiento escoldstico.

Los filésofos musulmanes, judios y

Escoldstica  cristianos van a redescubrir la obra de

Aristételes y, por ende, se enfrentarin

al esfuerzo intelectual de urilizar la razén natural hu-

mana, en particular la filosofia y la ciencia de Aristéreles,

para comprender el contenido sobrenatural de la revela-

cién tratando de conciliar la filosofia con la fe religiosa e

intentando dotar de pilares racionales a sus creencias
religiosas.

Los pensadores escoldsticos sostuvieron una amplia
variedad de ideas, tanto en filosofia como en teologfa.
Lo que da unidad a todo el movimiento escoldstico son
las metas comunes, las actitudes y los métodos acepra-
dos de un modo general por todos sus miembros.

La principal preocupacién de los escoldsticos no fue
conocer, entonces, nuevos hechos, sino integrar el cono-
cimiento ya adquirido de forma separada por el razona-
miento griego y la revelacién cristiana.
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El objetivo esencial de los escoldsticos determiné
algunas actitudes comunes, de las que la mds importan-
te fue su conviccién de la armonfa fundamental entre
razén y revelacién. Los escoldsticos afirmaban que el mis-
mo Dios era la fuente de ambos tipos de conocimiento
y la verdad era uno de “sus” principales atributos. Como
los escoldsticos crefan que la revelacién era la ensefianza
directa de Dios, ésta tenia para ellos un mayor grado de
verdad y certeza que la razén natural. En los conflictos
entre fe religiosa y razonamiento filoséfico, la fe era siem-
pre el drbitro supremo, la decisién de los tedlogos pre-
valecia sobre la de los filésofos. Después de principios
del siglo XIII, el pensamiento escoldstico puso mayor
énfasis en la independencia de la filosofia en su campo
propio. A pesar de todo, durante el periodo escoldstico,
la filosofia estuvo al servicio de la teologia, no sélo por-
que la verdad de la filosofia estaba subordinada a la de la
teologia, sino también porque los tedlogos utilizaban la
filosofia para comprender y explicar la revelacién. Como
resultado de su creencia en la armonfa entre fe y razén,
los escoldsticos intentaron determinar el dmbito preciso
y las competencias de cada una de estas facultades.

Entre los pensadores judios, el rabino, filésofo, mé-
dico y fisico Maiménides (1135-1204) intenté armo-
nizar la filosoffa aristotélica con la revelacién divina como
se entiende en el judaismo, en un espiritu similar al de
los escoldsticos cristianos. Propuso el método alegirico
para interpretar los libros sagrados con la intencién de
evitar los antropomorfismos habituales, por lo cual fue
descalificado durante muchos siglos. El monje y filso-
fo inglés, Roger Bacon, se destacd por sus criticas al mé-
todo deductivo de sus contempordneos, asi como a la con-
fianza de éstos por la autoridad del pasado, proponiendo
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un nuevo método de investigacién basado en la ob-
servacién controlada. R. Bacon advertia que ain que-
daba mucho por aprender de la naturaleza. Aqui en-
contramos, en el siglo XIII, ideas que serdn antece-
dentes del empirismo del siglo XVII (Francis Bacon,
J. Locke, D. Hume).

En el momento de esplendor de la escoldstica, en el
siglo XTI, el tedlogo y filésofo italiano Tomds de Aquino
(1225-1274) establecié un equilibrio entre razén y re-
velacién, convirtiéndose en uno de los tedlogos sobresa-
lientes del catolicismo.

A principios del siglo XIII, las principales obras de
Aristételes estuvieron disponibles en una traduccién la-
tina de la escuela de traductores de Toledo, acompaiia-
das por los comentarios de Averroes (1126-1198) y otros
eruditos isldmicos. El vigor, la claridad y la autoridad
de las ensefianzas de Aristételes devolvieron la confianza
en el conocimiento empirico, lo que originé la forma-
cién de una escuela de filésofos conocidos como
averroistas; los averroistas afirmaban que la filosofia era
independiente de la revelacidn.

Esta postura amenazaba la integridad y supremacia
de la doctrina catdlica apostélica romana y llené de pre-
ocupacién a los pensadores ortodoxos. Ignorar a Arstéreles
era imposible, y condenar sus ensefianzas era inudl. Te-
nia que ser tenido en cuenta. Reconciliando el énfasis
agustiniano sobre el principio humano espiritual con la
afirmacién averroista de la autonomia del conocimiento
derivado de los sentidos, Tomds de Aquino insistia en que
las verdades de la fe y las propias de la experiencia sensi-
ble, asi como las presentadas por Aristételes, son compa-
tibles y complementarias. Algunas verdades, como el
misterio de la encarnacién, pueden ser conocidas sélo a
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través de la revelacién, y otras, como la composicién de
las cosas materiales, sélo a través de la experiencia; aun
otras, como la existencia de Dios, son conocidas a través
de ambas por igual. Asf, la fe gufa al hombre hacia su fin
dltimo, Dios; supera a la razén, pero no la anula. Todo
conocimiento, afirmaba, tiene su origen en la sensacién,
pero los datos sensibles pueden hacerse inteligibles sélo
por la accién del intelecto, que eleva el pensamiento ha-
cia la aprehensién de tales realidades inmateriales como
el alma humana y Dios. Para lograr la comprensién de las
verdades mids elevadas, aquellas con las que estd relacio-
nada la religién, es necesaria la ayuda de la revelacién.

Las ideas psicolégicas en el pensamiento filoséfico

de la modemidad

El hombre medieval buscaba la verdad a través de
la fe, y esta fe le ayudaba a enconwar a Dios. La razén
humana llegaba a la verdad por adecuacién de las ideas
humanas a las divinas. Sin embargo, el medioevo no
estuvo exento de polémicas, y las grandes dudas habita-
ron el pensamiento humano. ;Cémo conciliar el cono-
cimiento de lo sensible con la creencia religiosa? ;Cémo
recuperar la confianza del hombre en su capacidad de
conocer y la nocién de verdad revelada? Estas preguntas
van a animar el trabajo de los filésofos y tedlogos
polarizéndose entre aquellos que mantienen la idea de
una filosofia independiente de la teologia y aquellos que,
como Tomis de Aquino, advierten que puede haber una
complementariedad entre ambas aunque, al mismo
tiempo, afirmen que el conocimiento humano se obtie-
ne a través de los sentidos.
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Sin embargo, en la bisqueda de la verdad no todos
los hombres se sienten con fe suficiente de hallarla. Es
decir que la certeza puede no ser absoluta, pues no todo
hombre posee la fe necesaria, ésta puede perderse o no
recibirse nunca. Pero atn la necesidad de seguridad no
desaparece. Fuera de la religién, desligado de Dios, €l
hombre sigue afanindose en la idea de buscar la seguri-
dad, no ya respecto de la salvacién eterna como acerca-
miento a Dios, sino respecto de si mismo y el mundo,
que es lo que le queda después de la desligazén a Dios.
El hombre de la modernidad, frente a este planteo, que-
da aprisionado por la duda.

Los intentos de reconciliar la razén

Descartes natural y la revelacién llevaron a al-

gunos pensadores a encontrar otro

fundamento, no ya de la verdad a la que se accede por la

fe, pero si de la certeza que se puede tener por la tinica

actividad que estoy seguro que no puedo perder: la acti-
vidad de pensar.

Sobre este trasfondo de renuncia al pensamiento
religioso emerge la figura de René Descartes (1596-
1650), filésofo y matematico francés. Descartes afirma-
ba: “En nuestra bisqueda del camino directo a la ver-
dad, no deberiamos ocuparnos de objetos de los que no
podamos lograr una certidumbre similar a las de las
demostraciones de la aritmética y la geometria”. Por esta
razén determiné no creer ninguna verdad hasta haber
establecido las razones para creerla. El tnico conocimien-
to seguro a partir del cual comenz6 sus investigaciones
lo expresé en la famosa sentencia: Cogito, ergo sum (Pien-
50, luego existo). Partiendo del principio de que la clara
conciencia del pensamiento prueba su propia existen-
cia, mantuvo la existencia de Dios. Este creé dos clases
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de sustancias que constituyen el todo de la realidad.
Una clase era la sustancia pensante, el yo, la conciencia,
lo mental; la otra era la sustancia extensa o fisica.

Descartes planteaba, de este modo, un profundo
dualismo en las posibilidades del conocimiento huma-
no: el hombre puede acceder al conocimiento indirecto
del universo y del propio cuerpo a través de los distintos
sentidos —z Res extensa—, y, por otra parte, el hombre
puede acceder al conocimiento directo de su propia acti-
vidad pensante o reflexiva que se le impone libre de toda
duda —/z Res cogitans—. En esta actividad, el ser humano
se afirma por sobre todas las cosas en su ser racional.

De esta manera, el dualismo cartesiano habfa plan-
teado una divisién en las formas de acceso al conoci-
miento del cuerpo y del yo pensante. Al primero, se
podia acceder por medio del conocimiento cientifico
siguiendo los pasos del método analitico, por €l pro-
puesto, mientras que, para el segundo, se imponia la
introspeccién filoséfica como forma de abordaje. Asi, la
“mente, el yo, o la conciencia” quedaba confinada den-
tro del territorio de la filosofia.

En oposicién al pensamiento cartesia-

Empirismo o vemos emerger el empirismo inglés,
representado por John Locke (1632-

1704), Davis Hume (1711-1776) y el filésofo y estadis-
ta inglés Francis Bacon, barén de Verulam (1561-1620).

Francis Bacon entendia que el conocimiento hu-
mano no provenia de ninguna autoridad sino que se
derivaba de la experiencia. La forma de acceso al conoci-
miento estaba garantizada por el empleo de la légica
inductiva utilizada por medio del mérodo experimen-
tal. Anteriormente se practicaba la induccién median-
te la simple enumeracién, extrayendo conclusiones

25

10

Maria Elena Colombo

generales de daros particulares. El método de Bacon con-
sistia en inferir a partir del uso de la analogia, desde las
caracteristicas o propiedades del mayor grupo al que
pertenece el dato en concreto, dejando para una poste-
rior experiencia la correccién de los errores evidentes.
Este método tuvo una gran influencia en el desarrollo
de las ciencias experimentales.

El siglo XVII aparece junto al desarrollo de la con-
fianza en las matemiricas como forma de expresién del
saber cientifico. En este siglo veremos el gran desplie-
gue de “la nueva ciencia”, la ciencia que no se conforma
con describir la naturaleza haciendo grandes catdlogos
al modo aristotélico sino que ahora quiere traducir lo
que ve en matemdticas. En el trasfondo de este desarro-
llo se consolida el pensamiento empirista inglés con la
figura de John Locke.

Su obra es, como la mayor parte de la filosofia del
siglo XVII, una reaccién a Descartes. De modo diferen-
te, Locke trasladé la discusién sobre la dicotomia men-
te-cuerpo al dominio de la experiencia puramente psi-
colégica, contrastando el sentdo interior (la experien-
cia reflexiva de la mente de su propia experiencia de las
cosas) con el sentido exterior (la experiencia mental de
las cosas). Aunque Francis Bacon y René Descartes ha-
bian planteado la cuestién del método adecuado para
alcanzar el conocimiento, Locke, desde su perspectiva
empirista, fue el primero que propuso la cuestién
epistemolégica de los limites del conocimiento.

Empleando una nocién muy general de idez, que
incorporaba un conjunto dispar de entidades entre las
cuales los psicélogos modernos distinguen percepcio-
nes, imdgenes mentales y conceptos, Locke se interesé
por la certeza de nuestras ideas adquiridas por medio de
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la experiencia a través de la reflexién o sentido interno y
por la verdad de nuestras ideas en la medida en que
dependen del sentido externo. Afirmaba que el ser hu-
mano, al nacer, no tiene ideas, es como una hoja en
blanco sobre la cual la experiencia imprime el conoci-
miento. De esta manera, Locke rechaza toda posicién
innatista en su teoria del conocimiento.

Sin embargo, D. Hume fue mis alld adn, e intenté
probar que la razén y los juicios racionales son tan sélo
asociaciones habituales de diferentes sensaciones o expe-
riencias. Sus argumentaciones lo llevaron a afirmar que
“la razén nunca podrd mostrarnos la conexién entre un
objeto y otro si no es ayudada por la experiencia y por la
observacién de su relacidén con situaciones del pasado.
Cuando la mente, por tanto, pasa de la idea o la impre-
sién de un objeto, a la idea o creencia en otro, no se gufa
por la razén, sino por ciertos principios que asocian jun-
tas las ideas de esos objetos y los relaciona en la imagina-
cién”. Asi, entiende que a partir de la experiencia se cons-
tituyen las ideas simples y que toda idea compleja resulta
de la asociacién a partir de ideas simples (asociacionismo).
Ala pregunta: ;Existe un yo previo a la experiencia?, Hume
responde: no. Este resulta un precipitado de sensaciones
y percepciones complejas. Las ideas de Hume serdn to-
madas por los psicofisicos del siglo XIX que' basardn sus
observaciones para explicar los fenédmenos de la conden-
cia en los principios de la asociacién, o asociacionismo.

La epistemologfa de los siglos XVII y

Kant XVIII culminé en la obra de Kant.
Probablemente no estaba desatinada

la afirmacién de Ribot, quien decia que la filosofia del
siglo XVIII culminé en la obra de Kant, pese a que pue-

de ser una valoracién mis justa de la influencia de Kant

27

1

Maria Elena Colombo

decir que la filosofia de los siglos XIX y XX siguié a
Kant tanto como los filésofos anteriores habian seguido
a Descartes.

Los racionalistas afirman que la mente es capaz de
conocer la realidad mediante su capacidad para razonar,
una facultad que existe independiente de la experiencia.
En esta perspectiva, el filésofo alemén Immanuel Kant
(1724-1804) intenté lograr un compromiso entre el
empirismo y el racionalismo, restringiendo el conoci-
miento al terreno de la experiencia, a posteriori, y por
ello coincidia con los empiristas, pero atribuia a la men-
te una funcién precisa al incorporar las sensaciones en la
estructura de la experiencia. Esta estructura podia ser
conocida a priori sin recurrir a métodos empiricos, y en
este sentido Kant coincidia con los racionalistas.

La pregunta que adopra el pensamiento kantano
es: ;qué podemos saber? La respuesta no va a tomar el
camino de la “tdbula rasa”, sino que va a considerar que
algo sabemos y que analizando eso que sabemos podre-
mos ver hasta dénde llega nuestro saber.

Lo que sabemos sin dudar es la ciencia. Esta es ca-
paz no sélo de analizar conceptos, de formalizar obser-
vaciones en leyes generales, sino también de crecer y
enriquecerse por si sola. En términos sencillos podemos
decir: al pensar, tomamos una idea para desarrollar lo
que lleva dentro o para establecer sus equivalencias con
otras ideas; o bien, coleccionamos experiencias concre-
tas, asocidndolas por su parecido o por su vecindad bajo
una misma etiqueta (a esto se reducirian las ideas, se-
gin Hume). En el primer caso, el razonamiento puede
andar bien pero no produce nada nuevo, no enriquece-
mos nuestro conocimiento del mundo; en el segundo
caso, todo es novedad, pero cada nuevo caso puede ser
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diferente, por lo que no podemos generalizar y univer-
salizar con seguridad. La ciencia puede decir algo nue-
vo sin necesidad de depender de la experiencia. Su
ejemplo aritmético lo ilustra bien: en 7+5= 12 se dice
algo nuevo, porque el concepto 12 no estaba conteni-
doenelde 7 yen el de 5, pero a la vez se dice algo que
aceptamos como universal y necesariamente verdade-
ro, sin que nos haga falta reunir manzanas u otros ob-
jetos por esas cifras.

Kant le atribuye un gran poder a la mente cientifi-
ca y lo cierto es que la concepcién de la mente humana
representa una revolucién decisiva. Kant entiende que
la mente humana tiene maneras y formas de sentirse
impresionada por la experiencia. La impresién mis ele-
mental que pueda recibir aparece casi inevirablemente
como extensa (al modo cartesiano): o sea que nosotros y
“toda mente posible” estamos hechos de tal modo que
la percibimos como dada en el espacio. Entonces, si toda
mente es extensiva, extensificadora, lo geométrico val-
drd igual para todos, serd una verdad universal. Pero,
ademds, roda impresién se hace presente en forma tem-
poral, pasando, pasindonos, de antes a después, en
tiempo; es forma bdsica de nuestra experiencia, sin que
tenga sentido preguntar si esto es asi en la realidad ex-
terna. Esa temporalidad de “toda mente posible” en
cuanto fundamenta la sucesividad de las series, el 1, 2,
3, 4, 5, ..., hace que la aritmética valga como la verdad
universal. De este modo, espacio y tiempo son las for-
mas de nuestra mente en que se nos presenta roda ma-
teria sensible.

Ademis, “toda mente posible” —nuestras mentes—
no sélo amolda todas las impresiones a sus formas pre-
vias, espacial o temporal, sino que ademds las relaciona
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como aspectos de objetos, como causas y efectos, etc, a
su manera y no a una manera impuesta desde fuera de
los hombres. A estas maneras de relacionar las impresio-
nes, de estructurar la experiencia, Kant las llama “cate-
gorias”. Las formas espaciales y temporales y las catego-
rfas son maneras de hacer presente, para la mente, la
experiencia; son formas que estin en lo mental.

Asi, lo que tenemos en nuestra mente no e un caos
de impresiones, sino un mundo andlogo para todos; pero
al hablar de €l y de nosotros surgen nuevas preguntas que
no podemos contestar sin salirnos de este orden. Ante
todo, la cuestién del yo, que no puedo percibir igual que
percibo el mundo, ni deducir de ningin concepto, pero
que tengo que suponer en todo acto. Sobre si es real o no
el yo es algo que puedo afirmar o negar légicamente, pero
no se puede deducir que algo exisa o no porque lo de-
duzca tedricamente. Que algo exista 0 no exista nos cons-
ta sélo por experiencia, no por poderle deducir de su idea.
Desde esta posicién, Kant hace imposible un estudio cien-
tifico del yo, dado que puedo afirmar el supuesto del yo
como presente en todo acto, pero el mismo no permite
ser aprehendido por las formas de la mente como lo hace
con el mundo de experiencias.

Kant analiza en la Anthropologie, publicado en 1798,
la naturaleza de los poderes cognitivos, los sentimientos
de placer y displacer, los afectos, las pasiones y el cardc-
ter en el contexto de la negacién de la posibilidad de
una ciencia empirica de los procesos conscientes. En €l
niega la posibilidad de que la psicologia pueda llegar a
ser una ciencia empirica por dos causas:

1) Puesto que los procesos psicolégicos varian en una
sola dimensidn, el tiempo, no pueden ser descritos
matemadticamente.
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2) Puesto que los procesos psicoldgicos son internos
y subjetivos, tampoco pueden ser medidos.

Johann Herbart, segin relata la historia, fue el pri-
mero en responder a las objeciones de Kant, imaginan-
do entidades mentales que variaban en dempo y en in-
tensidad y mostraban que el cambio de intensidad so-
bre el tiempo podia ser representado matemdticamen-
te. Gustav Fechner respondié después a la segunda ob-
jecidn, desarrollando procedimientos psicofisicos que
permitian medir la fuerza de una sensacién. Wilhelm
Wundt combiné estas nociones, las unié a los mérodos
de la fisiologia sensorial y experimental y, en 1879, creé
el laboratorio de psicologia experimental de Leipzig.

Aunque hay cierta verdad en la historia cominmen-
te aceptada, como en todas las reconstrucciones racio-
nalizadas, se tiende en gran medida a simplificar dema-
siado las historias excepcionalmente complejas. En las
paginas que siguen a continuacién, analizaré, aunque
sea en parte, la complejidad de su trama.
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Prélogo

CUMPLIMOS CON SATISFACCION la publicacién de nuestro
Vocabulario III. Esta vez, la redaccién, seleccion y armado quedé en
manos de los docentes de DPC “B” de la Facultad de Psicologia de
Rosario, y su responsabilidad y temeridad, también. Corregido y au-
mentado remedaal [ yal II, y avanza hacia la construccion de un texto,
mas o menos unico, que ubique al lector en un recorrido del discurso
que tiene de original justamente aquello que intenta deslindar como
diferente. Es que nos desvela la diferencia, el azar, y lo sorpresivo del
acontecimiento; y enrazon de la Psicologia contemporanea hacemos
nuestro aporte en tanto y en cuanto su popularidad y sentido comun
nos resultan estrictamente retrogrados y reaccionarios. Son muchos
los intereses que se juegan y no siempre son tan claros los moviles
que los sostienen. Es que los discursos psicologicos contemporaneos
estan debidamente atravesados por las politicas del discurso y esto es
bueno saberlo.

Importante es insistir que “El Vocabulario” tiene la caracteristica
de que cada apartado no agota para nada lo que se puede decir de él.
Es mds, es solo un decir de €, un decir de autor -que a veces figura
como fuente- a sabiendas que no es lo todo que se puede decir, ni
siquiera lo mejor. Es que ese es nuestro limite y nuestra aventura.
Por lo demas nos arriesgamos a considerar al III de sumo interés para
colegas, alumnos e interesados en la cosa “psi”y sus alrededores. Por-
que en relacion a la Psicologia y el Psicoanalisis, siempre habra algo
mas por decir; decir interesado seguramente. O justamente gracias a
eso sera la insistencia de la escritura. También incluimos las fuentes
verdaderas de nuestras sintesis, los verdaderos mentores, culpables
¢ inspiradores; y nuestro e-mail para contactarnos con ustedes, o sea

/ I/ De nuestros Antecedentes [

/DPC “B”/

La cdtedra Desarrollos Psicologicos Contempordneos “B%, del 1°
ano de la carrera de Psicologia de la UNR, nace al consuno de una
sustitucion, necesaria pero velada, como es la de reemplazar el vo-
cablo “desarrollos” por “discurso” para dar cuenta de la variada gama
de teorias, escuelas y sistemas de pensamiento de la Psicologia con-
tempordnea. La necesidad implicita fue la de reemplazar una masa
ordenada y apelmazada de concepciones fijddas en los clasicos ma-
nuales de psicologia, para dar lugar a una grilla innovadora a partir
de las categorias de “aprendizaje, conocimiento y saber” Constituida
enel 2001, como catedra paralela, su acto hace fundacion (propiedad
fundamental de todo acto) al instituir el discurso como su funda-
mento y su causa. Porque hablar de categorias discursivas, implica
que la significacion surja de su propio orden, cadencia de conjun-
tos emparentados entre si, teorias y/o autores con marcas comunes
y filiaciones mutuas. Categoria reemplaza al concepto (concepto-
precepto), lo que es propio del “desarrollo” al que la ciencia le atri-
buye una significacién estdtica y coagulada. La categoria permite
un deslizamiento, la sutileza de un movimiento de significacion en
la forma del significante (Lacan). Luego en el 2008, un nuevo acto
de produccion que se reconoce sobre todo en el equipo de trabajo,
produce una nueva sustitucion. Con la edicion del libro “Los Rios...,
el Rio. Politicas del discurso en relacién a la Psicologia Contempo-
rdnea” (Comas), el “discurso” desnuda sus “politicas”; aparecen las
“politicas del discurso” en lugar de las categorias. Si bien “categorias”
no queda relevado, “politicas del discurso” trae consigo una nueva
significacion a nuestro mapa de lectura. El discurso siempre es poli-
tico, al decir de Foucault, el discurso “es” lo politico. El discurso no
solo expresa luchas, sino que fundamentalmente es instrumento de
lucha. Por tanto, el discurso tiene una intencionalidad, lucha pory
para algo. Hablar de intencionalidad no es hablar meramente de un
autor interesado, sino que el discurso nos quiere llevar hacia algun
lugar, arrastrar en una determinada direccion; lo cual, no es una ver-
dad manifiesta sino que siempre aparece velada (Foucault). Asi, el
discurso siempre es eminentemente hipdcrita. El discurso promueve
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determinados acontecimientos (Foucault), prdcticas a las que argu-
menta yjustifica, utilizando diferentes estrategias que corresponden
a las diferentes politicas del discurso en razén de dicha intenciona-
lidad. Con Marx hablar de intencionalidad, de lucha, lleva al rasgo
menos simpdtico de la politica, al menos para algunos, la dimension
de dominio que ésta vehiculiza. Dominio de algin objeto, humano
y/o cosa, que siempre va a redundar en algin beneficio econémico.
Recordemos que el nucleo fundamental de toda lucha es la lucha de
clases. Por tanto, hablar de politicas del discurso es leer en cada una
su intencionalidad en las practicas que promueve y argumenta, su
estrategia y su horizonte de dominio. Es asi entonces que hablamos
de tres, hasta ahora, politicas del discurso (ordenadas en funcion de
nuestras tres categorias): del aprendizaje, del conocimiento y del sa-
ber. Politicas (en plural) del discurso (en singular). Nuestra discipli-
na de cabotaje, la Discursologia, es atin un saber insipiens, y en tanto
no sera jamas una ciencia hara fe de escaramuza. No deja de ser una
promesa, pero también un compromiso donde..“lo nuevo no estd en
lo que se dice sino en el acontecimiento de su retorno” (Foucault), y la
Discursologia es puro retorno (Ariel Martello).

/ De Nuestros Objetivos /

Claro, perseguimos una meta: la construccién ’de un l'ef:tor; o
sea, poneral sujeto a trabajar intelectualmente (al sujeto politico, se-
guramente). Comprometer al estudiante en una lectL{ra, provqcarlo
hacia una aventura que siempre dio resultado; referenc'xarlo hacia una
guia de lecturas seleccionada y no seccionada; un derive. Como dice
Pierre Rey, nosotros solamente seremos el barquero que endereza: 'el
bote, la fuerza, el empuje, lametay el fin serd Qell sujeto en cuestion
(por obvio, también sera delapulsién). En relacién al‘plan g?neral de
la carrera de Psicologia, y dentro de los marcosdel Prlrr}erAAno In{;ro;
ductorio, el alumno podra acceder a una praxis de “practica tedrica
(Althusser) de lectura, tal que le permita interrog:iw. alos textos clorpo
experiencia discursiva, desde un lugar activo, critico y protagonico

(Comas). Conocer los distintos supuestos que fundan cada teoria en
tanto genealogias, intentar redes conceptu ales que anuden en derre-
dor de los contenidos de las otras disciplinas de la carrera, alcan?ar la
realizacion de un didlogo intertextual desde las propuestas teéricasy
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los sucesos historico-politicos que determinan unaépoca determina-
da. Un posicionarse a través de su compromiso personal; si claro, de
“su” propio compromiso deseante. Un compromiso que no serd para
NOSOtros, serd para pensarse, pensar su mundo, y su insercion en €L
Eso es todo; hoy parece demasiado. Esto se producira si se logra el
efecto “metamorfosis”, en tanto se aspira que tanto el libro como el
lector no sean el mismo, es decir que se produzca un acto en donde
emerja el sujeto del inconsciente. Y este movimiento se producird si
ha habido una articulacion de sus mascaras con las letras del Otro
del libro, es decir si se ha producido la aparicién de un sujeto, si se
ha efectivizado un movimiento identificatorio que la lectura de tal
o cual texto ha podido despertar, dandose un movimiento, una sub-
version de la 16gica lector-libro. El lector no lee al libro sino que es
el libro el que se convierte en lector del sujeto siempre y cuando se
haya establecido una transferencia con él, con sus letras con lo que
el libro despierta en el lector, siempre que haya hecho de un libro un
texto. El libro lee al lector atravesando sus mascaras y haciendo una
lectura de ese atravesamiento. Lo lee, lo escucha, convoca a pregun-
tarse por el mas alld de su ser, siempre dentro de un contexto epocal,
de un escenario politico, histdrico y social (Foucault), propio de los
seres humanos que en el malestar de la cultura se relacionany se des-
relacionan. Los acontecimientos no hablan, no se cuentan por si mis-
mos, solo acontecen. El discurso es lectura de los acontecimientos,

portanto toda lectura es politica. Los textos son un recorte discursivo,

una lectura determinada de determinados acontecimientos. DPC “B”
propone un mapa de lectura de la vasta psicologia contempordnea:

politicas del aprendizaje, del conocimiento y del saber, a sabiendas

que algo se escapa (la prdctica analitica). Mapa de lectura que es ya
una lectura. Hablar de politicas del discurso para leer la Psicologia
contempordnea, es poder rastrear las lineas de fuerza, en tension, en
lucha, que posibilitaron sus surgimientos, sus transformaciones, sus

pesos actuales, sus paralelismos, sus crucesy las practicas que sostie-

nen (promueven, argumentan y justifican), de acuerdo al contexto.

Leer es develar sus intencionalidades, sus ticticas y sus estrategias.

Leer un texto es reconocer la logica interna del mismo, sus didlogos

v discusiones, implicitos o no, con otros textos, del mismo o distinto

autor; es reconocer la lectura (la politica) que organiza su episteme y
la hace solidaria de una determinada politica discursiva. Leer es pre-
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cisar qué lugar ofrece cada una al sujeto parlante, a la pulsion y las
consecuencias de su aceptacion o rechazo. Lectura desde las politicas
del discurso, lectura también desde la politica del saber, que es nues-
tra ubicacion en el mapa que construimos y del que formamos parte.
Construir un lector es, ademas, reconocernos como lectores del lugar
desde donde leemos los acontecimientos, que es un lugar politico en
el que estamos comprometidos. (Esteban Recio)

/ De la Universidad Nacional Publica y Gratuita /

Caracterizamos la Universidad Nacional como parte atin de una

pesada herencia. Me refiero a la universidad de tipo europeo, napo-

lednica, la universitas, obvio de neto corte imperialy, porqué no cleri-

cal. Atestada de seminarios, catedraticos, de profunda vocacion ética

y epistemologica, por ende hipdcritay esclerosada. Una universidad

que busca la “verdad” (y no lava a encontrar nunca) y no meramente

la formacion de recursos humanos para el bien comtn; incluso para

el bien del pueblo del que se nutre. Pues bien, esa universidad, a la
que le suscribimos todos los males conocidos, es lo que hay. ;No es-

tamos de acuerdo? A cambiarla entonces, pero no nos estrellemos en
el apriete seudo progresista de quererdisfrazarla de lo que no es, no

serd y resiste convertirse. A partir de ahi, se trata de instituir en la
experiencia universitaria, en su paso por la facultad de Psicologia, la
posibilidad de que no sea en vano. Posibilitar un lector critico; critico

de los fundamentos de los discursos psicoldgicos contemporédneos,

de sus basamentos, ideologias, intereses, y que pueda situar la rea-
lidad histérico-econémico-social en la base de dichos discursos y en
relacion con el contexto actual de “su propia” realidad historico-eco-
nomico-social. La instancia critica enrelacion a la lectura, deciamos,
sera el fundamento de la préctica teodrica, de abogar por un cambio,
de denunciar, de clamar justicia y democracia y de instituir desde los
altos estudios la lucha ideoldgica por una mejor y mas justa calidad
de vida. Por otro lado la conformacién universitaria apela a consoli-
dar un ciudadano responsable, responsable de sus actos en tanto y
en cuanto critico de los fundamentos de su medio y circunstancias.
En la modernidad occidental, globalizada, la disciplina formativa de
los ciudadanos operacomo horizonte “normalizador” de conductasy
representaciones, es episteme y concepto desdeque es en su derredor
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donde las palabras de los integrantes de una comunidad son porta-
doras de las herramientas necesarias para su consolidacion o modi-
ficacion. El discurso dominante funda subjetividades, opciones, ne-
cesidades y juicios; y muchas veces la universidad es complice con su
silencio atroz. Dicurso dominante cuya marca representacional hoy
comparte su liderazgo con la de “consumidor”. El malestar en la cul-
tura es tolerado por la via de la promesa, en todo caso la aceptacion
o la no aceptacion del modelo social impuesto esta guiado por un
ideal, que es lo que llevd a muchos jovenes, trabajadores, estudiantes
e intelectuales a la hoguera mayor de laantipatria. La representacion
ciudadano es solidaria de una atribucion de autoridad, enmarcada
por ese ideal; es guardidn y soberano. Las instituciones aun hoy lle-
van estas marcas que histéricamente les asignd la modernidad pero
no son las unicas que rigen su accionar. A-partir del tiltimo cuarto
del siglo XX se suceden una serie de cambiosa nivel econdmico mun-
dial, lo que se llama globalizacién; eufemismo que habla del dominio
creciente del capitalismo financiero y sus mercados. La Universidad
argentina no puede seguir ajena a esta realidad; tampoco en ese pen-
dular acomodaticio en aras de financiamiento. La Universidad tiene
que ser del pueblo. Léase, ese ciudadano responsable de su tiempo,

su realidad e historia. Ese es el camipo de lucha, éstas las armas, y
éstas las consignas (J-L Comas).

/ De Nuestros Fundamentos /

Porque..."Lo nuevo no estd en lo que se dice, sino en el aconteci-
miento de su retorno” (Michel Foucault), donde la “razon” es el dis-
curso del occidente bien occidental y cristiano. Habitamos la era del
vacioc. Nos vemnos confrontados a la soledad como experiencia fun-
damental. La tragedia humana vacila entre el extravio neurético y el
caso limite, que es la mds de las veces, la mera existencia. Angustia y
goce parecen adoptar formas imperativas y el discurso del amo (La-
can) encuentra su contrapartida en las distintas posturas adictivas
y violentas que-solo terminan devolviéndonos a una imposicidn del
mismo e insistente goce que ya no es derecho a nada sino deber de
todo. A las puertas del tercer milenio, la importancia que adquiere el
conocimiento psicologico, excede las fronteras del campo propio y se
adentra brutalmente en el dominio de lo humano todo, su medio ysu
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circunstancia. La predominancia del valor superlativo de la subjetivi-
dad ha alcanzado definitivamente a la sociedad de consumo. Porque
primero perdimos a dios (siglo XIX), y luego al padre (siglo XX). La
ausencia estricta de normatividad del extinto siglo XX nos amenaza
con la reminiscencia eterna. Porque estamos exentos y hartos de glo-
balizaciones engafiosas, chips de desenfreno, o alucindgenos liberta-
rios. Resultd que las rutas de la libertad eran la muerte misma, la be-
lleza era pura anorexia, el placer era puro consumo. El siglo XXI no sé
si seraauguroso; supongo serd un acertijo. De todosmodosel ano del
2000 llegd y que sepamos todavia el anticristo brilla por su ausencia.
Para existir, dichos imaginarios deben atravesar las palabrasy las co-
sas (Foucault) de las que provienen seguramente, como para instituir
en discurso lo que se debe ser, pensar o creer. La traicion, siasi puede
decirse, que se le atribuye a los intelectuales, revela su resistencia
con respecto a la creencia, ya que cuando uno no cree mas en nada
también estd creyendo; y asi también es hipocresia. Allf aparece la
Psicologia. (Fuente: Fundamentos Programa DPC “B”)

/ De la Psicologia /

Las viejas y vacuas ideas de conciencia, razon, identidad, ley,
paz o libertad, se convierten en epifania de creencia, de creer cual-
quier cosa 0, nuevamente, no creer mas en nada. Asistimos a esa
compulsiva neutralidad intelectual, sea por miedo, por insita cobar-
dia, porque no hace crecer nuestro patrimonio, o porlo que sea. Neu-
tralidad descomprometida, neutralidad complaciente...? Sera que ya
no tenemos mas nada que decir, mds nada por qué luchar..; o sera
porque se nos ha privatizado la ilusion. Con la conciencia también
privatizada parecemos hombres a la deriva, buscando empleos, car-
gos y reconocimientos. Secretos de la globalizacion, entelequia de la
posmodernidad, augurios del modelo neoliberal; donde uno es libre,
pero libre de nada. En aras de este nuevo recorte, de esta nueva forma
de diseccion, es que operamos con la categoria mas convencional y
no por ello menos problemadtica. Nuestra propuesta es la reanima-
cién de una experiencia que sirva para causar y comprometer mas
que proporcionar un conocimiento acumulativo e inocuo. Porque a
cambiado la idea de sujeto y de objeto, ha cambiado el sentido del
individuo y de la sociedad, y hemos cambiado también nosotros. La

BREVE GLOSARIO PARA UNA GENEALOGIA DISCURSOLOGICA

estricta concepciondistributiva del campo psicoldgico de los manua-
les ¢ldsicos y modernos, enciclopédicos, estratificados o clasificados,
tal como nos obligo a regionalizar la concepcidn positiva del conoci-
miento, no hace mas que sostener su interés ideoldgico y metodold-
gico, encubiertamente propuesto en sus propios objetos. No es para
bien de la Psicologia ni para el bien del hombre, sinc para el ajus-
te de su propia eficacia empirica. Por otro lado un recurrente ideal
de unidad o notorios amputamientos de las nociones en cuestion,
resquebrajamientos conceptuales o modelizaciones extemporaneas
de redistribucion apresurada, diluyendo aquellos valores esenciales
del hombre con relacion a su subjetividad, circunscribiendo al suje-
to al orden general de la positividad del objeto concreto y empirico,
o componiéndolo como parte de una gran y compleja mecano tec-
nologia adaptativa. Porque se teme la diferencia, porque se ama la
prolijidad rectilinea, porque lo real que insiste (Lacan) siempre serd
un escollo inasible; porque la subjetividad no es negociable. Porque
la Psicologia que estudia al hombre, hoy, sea por simplificacion, error
u omision, no estudia a ninglin hombre; estudia solamente las con-
diciones mas utilitarias de la probabilidad cientifica. El hombre de la
Psicologia se quedo sin historia y sin memoria, y su identidad quedo
amenazada. Sobre todo cuando la ciencia calla lo que Ello (Freud)
habla. (Fuente: Fundamentos Programa DPC “B”)

/ De la Escoldstica “Compleja”y Globalizada /

Desde esta politica discursiva multifacética y compleja (Morin),
la escoldstica, en aras de la globalizacion, ha tendido a compilar al
hombrey el producto de su subjetividad a series estratificadas en al-
guna que otra secuencia cuantitativa (experimentalismo), compro-
metiendo desde el vamos su identidad y su memoria, desconociendo
su historia y sus origenes, descontextualizando sus valores e intereses
regionales, y clasificando su sufrimiento simplemente a algunas de
las estrofas de la desadaptacion. En nuestro sentido, la interroga-
cion es parte de la enunciacion misma dando lugar a la primacia de la
funcién discursiva como relevante de la condicion humana en tanto
parlante. Pero la historia de la Psicologia tampoco participo al lengua-
je como uno de los dominios de la determinacion de lo'humano. Su
exclusion termind operando como una ausencia, 0 COIMO UNa presen-

_15_



Er VocaBuLArIO 1]

practica cuyo material es la palabra, los suerios, los actos fallidos, el
chiste los sintomas son una “escritura jeroglifica” (Freud). Se trata de
palabras, de un juego de palabras, basta leer los textos freudianos para
percibir como las trabaja. En esta linea hay que entender la calificacion
de jeroglifica, no se trata de un signo oculto a descifrar, sino del juego
de palabras, de la relacién entre palabras, o de silabas o fragmentos
de una misma palabra, de sus combinaciones y descomposiciones. La
escritura, indicaademads, acto; acto de escritura, escritura de palabras
no escritas antes. Freud se deja llevar por los relatos de sus pacien-
tes, por lo que va llamar “la transferencia”. Inicia la construccion de
una teoria que lee su practica y desde ésta la reconstruye. La teoria
analitica toma su dimension en la practica analitica, la direccionaliza,
permite leerla e intervenir en acto. Primero como analizante, después
como analista, permite resignificar la teoria. Didlogo tedrico-practi-
co, que se efectua sélo en el caso por caso, en transferenciay en oca-
siones, también puede hacer acto, efecto de transmisidn, en algunos
dispositives sostenidos transferencialmente (supervision, cartels). La
politica de esta practica, es la de “promover”, sostener la préctica del
discurso del analista, que es sostener la practica de escritura, acto del
que un sujeto adviene. El analista ocupa un lugar vacio en el que un
analizante escribira sus jeroglificos, lugar sin intencién, que no do-
mina pues no domina la transferencia, no domina la escritura, solo se
deja tomar para permitir que la escriturano se detengay lee el lugar en
que es puesto, lectura a la que siempre llega tarde. Interviene eny gra-
cias a la transferencia. La direccién (de la cura; Lacan) no es dominio
s6lo facilitacion, promocion, de esa escritura. Los jeroglificos llevan a
otros jeroglificos, no al dominio de un objeto, pues no hay tal objeto,
s6lo escritura. El dominio en la practica analitica forma parte de la
escritura jeroglifica. El analista dirige la cura, no domina la vida de
otro sujeto (Lacan: “La direccién de la cura”™. Ademas, un analista no
se beneficia en un analisis, ni siquiera econdmicamente, pues el pago
forma parte del nudo transferencial, no es una decisidn arbitraria de

un sujeto analista sobre otro analizante. Lo que guia a un analista es_;

la ética del Psicoanalisis no una praxis capitalista. La practica analiti-
ca no tiene intencionalidad, si una ética: la del vacio; una tactica: las
intervenciones del analista, y una estrategia: la transferencia. El saber
como politica del discurso no coincide con la practica de discurso, ni
siquiera coincide con la teoria analitica. La incluye pero solamente
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en su dimensién de politica discursiva, nada sabe del dialogo tedrico-
practico. Cuando la teoria no estd en funcién de sostener un trata-
miento especifico hablamos, cuando no esta en la direccién de una
cura’sino en otra direccion hablamos de politica del saber. Esto no es
una desviacién de la teoria sino una dimensién inevitable de la mis-
ma. La teoria analitica en tanto discurso de una practica de discurso
(politica del saber), esta presente desde los origenes del Psicoanali-
sis. El Psicoanalisis como préctica de discurso es inasimilable al saber
como politica del discurso, lo cual no significa que la intencionali-
dad politica no tenga consecuencias en la prictica. Son inasimilables,
también insustituibles. Si un analista lucha por un dominio estar le-
josde poder sostener espacios donde sea posible la practica analitica y
cerca de correr el riesgo de actuar ese dominio en su practica analitica.

—4Si un analista intenta dominar a un analizante no hara analisis sino

hipnosis. Pero el dominio, tan caroa todas las épocasya la pulsién, no
es lo mas peligroso sino que éste hable en nombre de la ética del Psi-
coandlisis. Sélo la ética del Psicoanalisis permite leer al dominio como
un jeroglifico, en acto en una red de escritura (Ariel Martello).

/I1/ De la Genealogia y la Historia /

/ De lo Contempordneo /

“El hombre es una invencién cuya fecha reciente muestra con
toda facilidad la arqueologia de nuestro pensamiento. Y quizds tamn-
bién su préximo fin” (Michel Foucault; “Las Palabras y las Cosas”). El
tiempo del discurso que nos ocupa no tendria en si importancia salvo
en su aspecto referencial, y por ende en el repliegue de su retorno. Es
que tanto al siglo XIX como al siglo XX, el ultimo mads préximo, los
hacemos 6bice de lo contempordneo; o porlasconsecuenciassobre la
subjetividad humana que tuvieron sus vicisitudes. El hombre de los
siglos XIXy XX hace de representante del hombre en general en tanto
sujeto de su propia historia, y paradéjicamente, altamente alienado
ante ambos. De la caida de la Bastilla (1789) a la caida del muro de

Berlin (1989), doscientos afios de historia, es nuestra grilla del tiempo
del discurso y sus politicas.
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practica cuyo material es la palabra, los suerios, los actos fallidos, el
chiste los sintomas son una “escritura jeroglifica” (Freud). Se trata de
palabras, de un juego de palabras, basta leer los textos freudianos para
percibir como las trabaja. En esta linea hay que entender la calificacion
de jeroglifica, no se trata de un signo oculto a descifrar, sino del juego
de palabras, de la relacién entre palabras, o de silabas o fragmentos
de una misma palabra, de sus combinaciones y descomposiciones. La
escritura, indicaademads, acto; acto de escritura, escritura de palabras
no escritas antes. Freud se deja llevar por los relatos de sus pacien-
tes, por lo que va llamar “la transferencia”. Inicia la construccion de
una teoria que lee su practica y desde ésta la reconstruye. La teoria
analitica toma su dimension en la practica analitica, la direccionaliza,
permite leerla e intervenir en acto. Primero como analizante, después
como analista, permite resignificar la teoria. Didlogo tedrico-practi-
co, que se efectua sélo en el caso por caso, en transferenciay en oca-
siones, también puede hacer acto, efecto de transmisidn, en algunos
dispositives sostenidos transferencialmente (supervision, cartels). La
politica de esta practica, es la de “promover”, sostener la préctica del
discurso del analista, que es sostener la practica de escritura, acto del
que un sujeto adviene. El analista ocupa un lugar vacio en el que un
analizante escribira sus jeroglificos, lugar sin intencién, que no do-
mina pues no domina la transferencia, no domina la escritura, solo se
deja tomar para permitir que la escriturano se detengay lee el lugar en
que es puesto, lectura a la que siempre llega tarde. Interviene eny gra-
cias a la transferencia. La direccién (de la cura; Lacan) no es dominio
s6lo facilitacion, promocion, de esa escritura. Los jeroglificos llevan a
otros jeroglificos, no al dominio de un objeto, pues no hay tal objeto,
s6lo escritura. El dominio en la practica analitica forma parte de la
escritura jeroglifica. El analista dirige la cura, no domina la vida de
otro sujeto (Lacan: “La direccién de la cura”™. Ademas, un analista no
se beneficia en un analisis, ni siquiera econdmicamente, pues el pago
forma parte del nudo transferencial, no es una decisidn arbitraria de

un sujeto analista sobre otro analizante. Lo que guia a un analista es_;

la ética del Psicoanalisis no una praxis capitalista. La practica analiti-
ca no tiene intencionalidad, si una ética: la del vacio; una tactica: las
intervenciones del analista, y una estrategia: la transferencia. El saber
como politica del discurso no coincide con la practica de discurso, ni
siquiera coincide con la teoria analitica. La incluye pero solamente
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18. DISCAPACIDAD Y ACCESIBILIDAD EN NUESTRA
FACULTAD DE PSICOLOGIA

Mariel Chapero, Marisa Chamorro, Gabriela Ferndandez

Si apelamos a tener una Facultad que cada dia sea mas inclusiva, que aloje a todos vy a todas
mas alla de su singularidad; debemos interpelar nuestros modos de construir al otro. La
Universidad pablica debe incluir a quienes deseen habitarla, acompanando las necesidades
individuales de quienes requieran de algln apoyo. Quienes formamos parte de esta comu-
nidad (estudiantes, docentes, no docentes, etc.) tenemos la responsabilidad de contribuir a
esta tarea de incluir a quienes por diversos motivos se encuentran en una situacion de vul-

nerabilidad.

Aunque a veces sea mas facil desentendernos, la discapacidad forma parte de la cotidianidad.
Segln el Estudio Nacional sobre el Perfil de las Personas con Discapacidad realizado por el
Indec en el ano 2018, mas del 10% de la poblacion de nuestro pais presenta alg(n tipo de
discapacidad (sin tener en cuenta las personas que aun teniendo una discapacidad no han
institucionalizado su condicién). Esto no sélo nos plantea la necesidad de incluir la discapa-
cidad en el abordaje de la subjetividad, que como futures psicologues deberemos realizar,

sino que también nos interpela como ciudadanes que convivimos a diario con personas con
discapacidad en distintos ambitos, como por ejemplo, la Facultad.

Podemos identificar maltiples barreras que dificultan la inclusion de este colectivo. En algu-
nas situaciones se trata de barreras de indole arquitecténico, en otras son comunicacionales,
pero la mayoria de las veces las barreras son subjetivas y se relacionan fundamentalmente
con la falta de informacion. Muchas veces no saber como brindar a una persona con discapa-
cidad el apoyo que necesita deriva en una barrera que la deja excluida.

Nuestro pais adhirio en el ano 2008 a la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad. Esta se trata de una Convencion internacional que desde el afio 2014 tiene,
ademas, jerarquia constitucional definitiva. Es decir, se le ha dado la misma importancia que
tiene nuestra Constitucion Nacional. En dicha Convencion se establece claramente como las
personas con discapacidad son sujetos de derecho. En este marco, la discapacidad, lejos de
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ser una limitacioén que es intrinseca a quien la porta, surge de la interaccion entre las carac-
teristicas de la personay las barreras del entorno. Esto nos permite pensar a la Discapacidad

como una construccion social.

Desde la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, entonces, se
establece que las personas con discapacidad son, ante todo, personas, no discapacitados.
Se trata de personas que tienen un nombre, una historia, deseos vy caracteristicas singulares.

Cuando hablamos de las barreras que discapacitan, estamos hablando de fallas en la accesi-
bilidad. En muchas ocasiones se suele asociar estas fallas a la ausencia de rampas para per-
sonas con movilidad reducida, pero en realidad la accesibilidad es mucho mas compleja. Nos
referimos a la falta de recursos para comunicar por ejemplo. También hablamos de la falta o
del mal acompanamiento que como ciudadanes brindamos a las personas con discapacidad
con las que convivimos ya que muchas veces las mejores intenciones no bastan.

La legislacion esta, el marco legal es claro al respecto. Lo que falta es que acompafiemos con
acciones concretas para que implementarlo sea posible. La autonomia nunca es sin otres
porque, como dijo Sigmund Freud, “el otro cuenta desde el inicio”. Acompanar a las personas
con discapacidad implica que podamos respetarlas como sujetos de derecho vy, por lo tanto,
preguntarles qué necesitan, cdmo las podemos acompanar. Que una persona con discapa-
cidad se pueda incluir depende de que podamos contribuir a generar entornos y comunica-
ciones que sean para todes, en el sentido de que todas las personas puedan participar en
igualdad de condiciones de una clase, de las redes sociales, de los espacios que habitamos
en la facultad, etc.

Desde la Facultad de Psicologia se ha propuesto poner en agenda cuestiones que son impos-
tergables y que se promueven hoy de manera transversal desde la comision de accesibilidad
con la que cuenta nuestra facultad, integrada por todas las areas y claustros.

La accesibilidad de la bibliografia constituye, entre otras cuestiones, una gran deuda que la
institucion ha tenido con la comunidad educativa. Es por ello que hoy contamos con una bi-
blioteca accesible y desde alli se esta trabajando en la digitalizacion adecuada de los textos
para todas aquellas personas que lo necesiten. Leer es un derecho de todes. También se

plantean propuestas académicas que tienen por objetivo promover una formacion integral,
que incluya la perspectiva de la discapacidad y la consecuente problematizacion de este cam-
po, como ser: seminarios electivos, y de extension para la formacion de profesionales de la
salud mental.

Como futures psicologues es fundamental que estemos atentes a que ningln sujeto sea
reducido a un lugar de objeto de las intervenciones de otres. Muy por el contrario, nuestro
quehacer debe apuntar a generar espacios en donde todes, como sujetos de derecho perte-
necientes a una comunidad, puedan hacerse oir. En este sentido nuestra practica privilegia
la escucha, que se instituye como el lugar por excelencia de encuentro con el otro. Poner en
practica esta escucha es un buen ejercicio a la hora de encontrarnos con aquellas personas
que tal vez necesiten algin apoyo para realizar su transito por la Facultad.

Las personas con discapacidad (como establece la Convencién) son ante todo personas, no
son victimas, tampoco superhéroes o heroinas. Y la accesibilidad o falta de accesibilidad que
promueve el acceso a sus derechos es responsabilidad del Estado, y de instituciones como la
nuestra, pero también es responsabilidad de todos vy todas. Es por ello que una de las Gltimas
propuestas que estamos llevando adelante desde la facultad y en forma colaborativa con la
subsecretaria de inclusion para personas con discapacidad de la provincia de santa fe, es la
puesta en marcha del foro provincial “Santa fe diversa”. No tiene sentido la Ley que establece
la accesibilidad universal si no acompanamos en forma conjunta desde las acciones institu-
cionales. S6lo desde alli podremos trabajar sobre la concientizacion social que necesitamos
para promover una sociedad mas justa e inclusiva.

Prof. Mariel Chapero,
Prof. Marisa Chamorro,
Coord. Biblioteca Accesible Gabriela Fernandez
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19. PRESENTACION CATEDRA PEDAGOGIA

Docentes a cargo:

Titular: Prof. y Lic. Susana Dolber

J.T.P: Prof. Samanta Solomita

JT.P: Prof. Y Ps. Lorena Cocconi

Prof. Adjunta : Prof. y Ps. Valeria Gioffredo
Prof. Adjunta : Prof. y Ps. Fernanda Costanza
Ayudante Alumna: Sabrina Manetti
Ayudante Alumna : Magali Ardizzi

Estimados ingresantes.

La Catedra de Pedagogia de primer ano del Profesorado en Psicologia les da la bienvenida a
través del maravilloso mundo del discurso de Paulo Freire.

Hemos elegido a este autor brasilero por su compromiso con la Educacién Popular y sus
propuestas teéricas tan actuales.

Fue un educador vy un experto en temas de educacion, siendo uno de los pedagogos mas
reconocidos del siglo XX.

Los invitamos a conocer algunas de sus ideas fuerzas a partir de un video en el que sintetiza
con la sencillez que caracteriza a su obra algunas categorias que considera fundamentales
para quienes eligen la profesion de ser Docente.

Video "Paulo Freire constructor de suenos” disponible en el siguiente enlace:
https:/youtu.be/amA_xoBh4fs

- Como segunda propuesta les proponemos la lectura de fragmentos de la Primera Carta
del Texto "Cartas a quien pretende ensefar” de Paulo Freire, que anexamos a continuacion.

PRIMERA CARTA

Ensenar — aprender. Lectura del mundo- lectura de la palabra

Ningln tema puede ser mas adecuado como objeto de esta primera carta para quién se atre-
ve a ensenar que el significado critico de ese acto, asi como el significado igualmente critico
de aprender. Es que el ensenar no existe sin el aprender, y con esto quiero decir mas de lo que
diria si dijese que el acto de ensenar exige la existencia de quien ensena y de quien aprende.
Quiero decir que el ensenar y el aprender se van dando de manera tal que por un lado, quien

ensena aprende porgue reconoce un conocimiento antes aprendido v, por el otro, porque
observando la manera como la curiosidad del alumno aprendiz trabaja para aprehender lo
que se le esta ensenando, sin lo cual no aprende, el educador se ayuda a descubrir dudas,

aciertos y errores.

El aprendizaje del educador, al ensenar, no se da necesariamente a través de la rectificacion
de los errores que comete el aprendiz. El aprendizaje del educador al educar se verifica en
la medida en que el educador humilde y abierto se encuentre permanentemente disponible
para repensar lo pensado, revisar sus posiciones; en que busca involucrarse con la curiosi-
dad del alumno v los diferentes caminos y senderos que ella lo hace recorrer. Algunos de
esos caminos y algunos de esos senderos que a veces recorre la curiosidad casi virgen de los
alumnos estan cargados de sugerencias, de preguntas que el educador nunca habia percibido
antes. Pero ahora, al ensenar, no como un burdcrata de la mente sino reconstruyendo los
caminos de su curiosidad - razén por la que su cuerpo consciente, sensible, emocionado, se
abre a las adivinaciones de los alumnos, a su ingenuidad v a su criticidad - el educador que
actle asi tiene un momento rico de su aprender en el acto de ensenar. El educador aprende
primero a ensefar, pero también aprende a ensenar al ensefiar algo que es re aprendido por
estar siendo ensenado.

No obstante, el hecho de que ensenar ensena al educador a ensenar un cierto contenido, no
debe significar en modo alguno que el educador se aventure a ensefar sin la competencia
necesaria para hacerlo. Esto no lo autoriza a ensefar lo que no sabe. La responsabilidad ética,
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politica y profesional del educador le impone el deber de prepararse, de capacitarse, de gra-
duarse antes de iniciar su actividad docente. Esa actividad exige que su preparacion, su capa-
citacion y su graduacion se transformen en procesos permanentes. Su experiencia docente,
si es bien percibida y bien vivida, va dejando claro que requiere una capacitacion permanente
del educador. Capacitacion que se basa en el analisis critico de su practica.

Partamos de la experiencia de aprender, de conocer, por parte de quien se prepara para la
tarea docente, que necesariamente implica el estudiar. Obviamente, no es mi intencion es-
cribir prescripciones que deban ser seguidas rigurosamente, lo que significaria una contra-
diccion frontal con todo lo que he dicho hasta ahora. Por el contrario, lo que aqui me interesa
de acuerdo con el espiritu del libro en si, es desafiar a sus lectores y lectoras sobre ciertos
puntos o aspectos, insistiendo en que siempre hay algo diferente para hacer en nuestra vida
educativa cotidiana, ya sea que participemos en ella como aprendices y por lo tanto educa-
dores, o como educadores y por eso aprendices también.

No me gustaria dar la impresion, sin quererlo, de estar dejando absolutamente clara la cues-
tion del estudiar, del leer, del observar, del reconocer las relaciones entre los objetos para
conocerlos. Estoy intentando aclarar algunos puntos que merecen nuestra atencién en la

comprension critica de estos procesos.

Comencemos por estudiar, que al incluir el ensenar del educador, incluye también por un lado
el aprendizaje anterior y concomitante de quien ensena y el aprendizaje del principiante que

se prepara para ensenar en el manana o rehace su saber para ensenar mejor hoy, y por otro

lado el aprendizaje de quien, aln nifio, se encuentra en los comienzos de su educacion.

Como preparacion del sujeto para aprender, estudiar es en primer lugar un quehacer critico,
creador, recreador, no importa si yo me comprometo con él a través de la lectura de un texto
que trata o discute un cierto contenido que me ha sido propuesto por la escuela o si lo realizo
partiendo de una reflexion critica sobre cierto suceso social o natural, y que como necesidad
de la propia reflexién me conduce a la lectura de textos que mi curiosidad y mi experiencia
intelectual me sugieren o que me son sugeridos por otros. Siendo asi, en el nivel de una po-
sicién critica que no dicotomiza el saber del sentido com(n del otro saber, mas sistematico o
de mayor exactitud, sino que busca una sintesis de los contrarios, el acto de estudiar siempre
implica el de leer, aunque no se agote en éste. De leer el mundo, de leer la palabra y asi leer
la lectura del mundo hecha anteriormente. Pero leer no es mero entretenimiento ni tampoco

es un ejercicio de memorizacion mecanica de ciertos fragmentos del texto.

Si en realidad estoy estudiando, estoy leyendo seriamente, no puedo pasar una pagina si no he
conseguido alcanzar su significado con relativa claridad. Mi salida no es memorizar trozos del
texto leyéndolos mecanicamente dos, tres o cuatro veces y luego cerrando los ojos y tratando

de repetirlos como si sufijacion puramente maquinal me brindase el conocimiento que necesito.

Leer es una opcion inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o estudia auténti-
camente si no asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad, la forma critica de ser o de
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estar siendo sujeto de la curiosidad, sujeto de lectura, sujeto del proceso de conocer en el que
se encuentra. Leer es procurar o buscar crear la comprension de lo leido; de ahi la importancia
de la ensenanza correcta de la lectura y de la escritura, entre otros puntos fundamentales.

Es que ensenar a leer es comprometerse con una experiencia creativa alrededor de la com-
prension. De la comprension y de la comunicacion. Y la experiencia de la comprension sera
tanto mas profunda cuanto mas capaces seamos de asociar en ella —jamas dicotomizar—
los conceptos que emergen en la experiencia escolar procedentes del mundo de lo cotidiano.
Un ejercicio critico siempre exigido por la lectura y necesariamente por la escritura es el de
como franquear facilmente el pasaje de la experiencia sensorial, caracteristica de lo cotidia-
no, a la generalizacion que se opera en el lenguaje escolar, y de éste a lo concreto tangible.

Estudiar es desocultar, es alcanzar la comprension mas exacta del objeto, es percibir sus
relaciones con los otros objetos. Implica que el estudioso, sujeto del estudio, se arriesgue, se

aventure, sin lo cual no crea ni recrea.

Es por eso también por lo que ensefar no puede ser un simple proceso, como he dicho tantas
veces, de transferencia de conocimientos del educador al aprendiz. Transferencia mecanica de
la que resulta la memorizacion mecanica que ya he criticado. Al estudio critico corresponde una
ensefnanza igualmente critica que necesariamente requiere una forma critica de comprender y de
realizar la lectura de la palabray la lectura del mundo, la lectura del texto v la lectura del contexto.

Asi como un albanil no puede prescindir de un conjunto de instrumentos de trabajo, sin los
cuales no levantara las paredes de la casa que esta construyendo, del mismo modo el lec-
tor estudioso precisa de ciertos instrumentos fundamentales sin los cuales no puede leer o
escribir con eficiencia. Diccionarios, entre ellos el etimologico, el filosofico, el de sinénimos y
antoénimos, manuales de conjugacion de los verbos, de los sustantivos y adjetivos, enciclope-
dias. La lectura comparativa de texto de otro autor que trate el mismo tema y cuyo lenguaje
sea menos complejo.

Usar estos instrumentos de trabajo no es una pérdida de tiempo como muchas veces se
piensa. El tiempo que yo utilizo, cuando leo y escribo o cuando escribo vy leo, consultando
enciclopedias vy diccionarios, leyendo capitulos o trozos de libros que pueden ayudarme en un

analisis mas critico de un tema, es tiempo fundamental de mi trabajo, de mi oficio placentero
de leer o de escribir.

La comprension de lo que se esta leyendo o estudiando no sucede repentinamente como si
fuera un milagro. La comprension es trabajada, forjada por quien lee, por quien estudia, que al
ser el sujeto de ella, debe instrumentarse para hacerla mejor. Por eso mismo leer, estudiar, es
un trabajo paciente, desafiante, persistente. No es tarea para gente demasiado apresurada
o poco humilde que, en vez de asumir sus deficiencias prefiere transferirlas al autor o a la
autora del libro considerando que es imposible estudiarlo.

Es por esto por lo que estudiar es una preparacion para conocer, es un ejercicio paciente e
impaciente de quien, sin pretenderlo todo de una sola vez, lucha para hacerse la oportunidad
de conocer.

Si el estudiar no fuese para nosotros casi siempre una carga, si leer no fuese una obligacion
amarga que hay que cumplir, si por el contrario estudiar y leer fuesen fuente de alegria y pla-
cer, de la que surge también el conocimiento indispensable con el cual nos movemos mejor

en el mundo, tendriamos indices que revelarian una mejor calidad en nuestra educacion.

- Para continuar la propuesta les proponemos discutir en pequefos grupos algunas de las
ideas fuerza de este texto:

”

“La humildad nos ayuda a reconocer esta sentencia obvia: nadie lo sabe todo, nadie lo ignora todo.
“Estudiar es desocultar, es alcanzar la comprension mds exacta del objeto, es percibir sus

relaciones con los otros objetos”

*Para finalizar te invitamos a sefalar con color en texto, las ideas del autor que te resultaron mas

significativas para esta etapa en que estrenas una nueva condicion: la de Estudiante universitario.

La catedra te desea un comienzo exitoso v te deja el correo con el que te puedes comunicar
para todo lo que necesites: consultaspedagogiapsi@gmail.com

Hasta pronto.
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20. PRESENTACION CATEDRA PSICOLOGIA DE LA NINEZ.

La materia Psicologia de la nifiez, pertenece al profesorado de Psicologia, es una materia
de cursado anual, que cuenta con su espacio tedrico-practico semanal. Quienes llevamos
adelante el gjercicio docente dentro de la catedra somos: Ps. Magali Besson y Ps. Raquel Ca-
fferatti. Dentro de los contenidos de la materia se hallan puntos de inflexion teérica que nos
ligan con distintas materias de la carrera de Psicologia.

En el marco del programa de la carrera del Profesorado de Psicologia; la incorporacion de la
materia Psicologia de la nifez, acerca elementos teéricos otorgando un orden de especifici-
dad en la relacion al campo de la psicologia y la figura de la ninez como un interrogante.

Lidiamos con la adversidad del nombrar; El problema de los nombres: ¢infancia, lo infan-
til, chicos, ninos, nifiez, menores? Cada nombre en su sostén discursivo despliega distintos
encuentros fundamentales para pensar de que hablamos cuando situamos “la escena de la
nifiez”, con el interés de resistir a la idea homogénea del sentido coman. Por lo tanto, nuestro
primer trabajo sera significar conjuntamente los avatares a los que nos lanzamos cuando
comenzamos a investigar. Para ello la unidad 1 nos permitira apoyarnos en algunos textos
gque comienzan a esclarecer estas tensiones sobre el nominar y en ello hallar la fuerza de las
palabras vy sus efectos. El estilo con el que se imponen los intereses politicos-mercantiles
de una época inciden en las especificidades que la ninez convoca, atraviesan las dinamicas

singulares de pensar el trabajo en el consultorio, como en las dimensiones institucionales y

sociales. Las respuestas terapéuticas que abordan a la ninez en ambitos clinicos, juridicos,
sociales y pedagogicos merecen detenimiento analitico

Con el objetivo de deconstruir los distintos escenarios estaremos interrogando como se ins-
talan dispositivos discursivos fabricando demandas frente a la definicion de psicopatologias
infantiles, que esta materia pretende indagar en su clasificacion y caracterizacion.

Partimos de la idea de que las practicas en los campos de salud y pedagogico imprimen con-
ceptualizaciones y descripciones de la ninez en los modos de trabajar, modos de tratar; de
describir. La apertura que ofrece la desnaturalizacion de lo cotidiano, la posibilidad de crear
conjuntamente relatos... visiones... conceptos... dudas, nos posiciona para inaugurar la ac-

cién de pensar y analizar como una acciénn comdn en el dialogo con los otros.

Trabajando la responsabilidad en lainterpretacion de la lectura como una dimension entre otras
en la afirmacion de la autonomia del adulto como estudiante frente a su derecho a formarse
en instancias universitarias desplegando en estos accionares su potencial elaboracion critica,
por ende el trabajo ético y el respaldo de los fundamentos son imprescindibles en este proceso.

Pensamos el lugar docente como fruto de una figura de horizontalidad, donde las condicio-
nes respeten ambos lugares en su diferencia, situando desde aqui una autoridad mas pre-
sente en los fundamentos que construimos que en las personas de este intercambio, devol-
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viendo a nuestro parecer vitalidad al deseo de leer y de hablar de lo leido. El valor del dialogo
y la bGsqueda; el asombro y el deseo como condiciones inminentes para dar lugar al trabajo
individual o colectivo del proceso.

La intencion radica en construir una bitacora de navegacion por distintas teorias y modos
de aparicion de la psicologia en relacion a la nifiez como figura de inquietud tedrico-clinica,
estableciendo las implicancias sociales que determinaron algunos abordajes de épocay las
preguntas que ordenaron esa relacion con la escritura tedrica.

En las primeras dos unidades trabajaremos las interlocuciones de los discursos que asumiran
los campos de la psicologia y el psicoanalisis con el campo antropolégico, pedagogico, juridi-
co, social y biolégico que fuere pertinente.

Esta catedra tomara elementos de la clinica con ninos que versan sobre diferentes corrientes
tomando como punto de inicio los origenes de estas practicas, las conversaciones que se
instalan en las cartas, en los articulos y los desarrollos tedricos, ubicando la distancia geo-
grafica y social de varios representantes de 1900; con el afan de poder dimensionar el modo
de trabajo v las atravesamientos de la complejidades de época.

Estas dos primeras unidades desplegaran un escenario Europeo de fin de siglo XIX y princi-
pios de siglo XX, desenvolviendo discusiones que se veran atravesadas por la guerras y las

primeras elaboraciones de una teoria sobre la individualizacion del nino como concepto de
abordaje terapéutico, elemento que modifico también la pedagogia de su época en las teorias
institucionales fundamentalmente de post-guerra.

Resaltando las complejidades de algunas mujeres en la posibilidad de pertenecer a circulos
de pensamiento, conoceremos escritoras que decidimos llamar “las olvidadas... opacadas “
mujeres que desarrollaron instrumentaciones tedricos muy amplias y profundas dando lugar
a tensiones en sus circulos de pertenencia, veremos a las primeras estudiantes universita-
rias de medicina a mujeres psiquiatras... psicoanalistas y las tramas de su sofocacion frente
a auditorios rigidos vy destitutivos. Como también leeremos los modos de restriccion de la
libertad de pensar y hacer en regimenes politicos intolerantes de practicas institucionales vy
terapéuticas donde la expresion era condicion.

Tercera Unidad se dedicara a analizar los primeros trabajos interdisciplinarios surgidos en la
argentinay la llegada de la teoria de Klein al pais de la mano de Arminda Aberastury.

La particularidad de los dispositivos con nifos adquiere segln su plataforma tedrica; los dis-
tintos lugares para las relaciones que incluye el trabajo con la nifez frente al sufrimiento, la
imposibilidad o la inquietud. Las construcciones institucionales que se fueron desarrollando
para alcanzar alguna respuesta a problemas planteados desde otros campos. El lugar de los
padres, la dimension del juego, los acuerdos singulares del horario, y el desenvolvimiento de
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la entidad del Estado como expresion de garantia frente a las primeras practicas con la nifez
dentro del campo de la salud y el amparo legal.

La unidad 4 nos sumerge en un mundo donde la infancia esta en relacién con el padecimien-
to v la nominacién como figura patolégica; pondremos en cuestion las formas del nombras
de la psiquiatria infantil y de la medicina pediatrica, respeto de la inquietud, el mutismo, los
desarrollos que se dan fuera de tablas preestablecidas conjuntamente con el juego de poder
y temor que estas descripciones traen e instalan en la red social. El lugar de los medios vy la
comunicacién pretendidamente informativa, la alarma a los padres vy la sobre-informacion que

categoriza antes de tiempo a un nino ofreciéndoles circuitos de medicalizacion preestablecidos.

Ubicando que los asuntos arman transferencias la idea es tomar la figura del autismo, entre
otras nos permite desplegar las configuraciones que entrama esta nominacion en el ejercicio
de practicas terapéuticas naturalmente instaladas.

La unidad 4 nos permitira interrogar desde la dimension de la patologia, el modo epistemol6-
gico en que se construyd el concepto vy la velocidad con la que se entramo en los asuntos de
la practica y su reproduccion para significar una enfermedad. El autismo nos permitira como
figura, analizar diferentes implicancias de la construccion del Otro; el lenguaje, la autonomia
del cuerpo v la posicion del silencio como respuesta.

La unidad 5 tomara algunos efectos de las tensiones y los modos del padecimiento dentro de
contextos donde los desamparos, pertenecientes a formas del exceso; sea en la dependencia
o0 en la desolacion, producen mas o menos chances a un sujeto de ligarse o no a elementos
vitales de sentido que estructuren formas de ligarse a la vida, o fragiles maneras de perte-
necer a lo vital. Tomaremos figuras de trabajo individual de consultorio vy grupal dentro de
instituciones, como asi también distinguiremos qué particularidades asume el trabajo dentro
del ambito privado y piblico, como apoyos para analizar diferentes realidades que arriban a
estos lugares.

En la unidad 6 incluiremos elementos de la teoria de género en la lectura de la nifez; del
atravesamiento infantil y su relacion con la sexualidad intentando poner en relevancia actual
distintos modos de trabajo con la sexualidad, la identidad y el modo nombrarse como un pro-

ceso que cuestiona e instalada un cambio social frente a lo propio y al modo de apropiarse del
derechoy la libertad del cuerpo. El cuerpo como resistencia, como denuncia. Las subjetividad,
las identidades vy los avances médicos en la modificacion del cuerpo organico.

En la unidad 7 analizaremos las leyes que atraviesan el marco normativo de trabajo con la
infancia v las incumbencias particulares del psicélogo en la clinica con nifos, ubicando los
respaldos legales para las practicas posibles. Analizaremos qué tensiones y contradicciones
abren y qué chances a veces cierran los modos de la ley judicial.
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21. PRESENTACION CATEDRA PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA
Dra Stella Maris Firpo

Primero jbienvenidos! Bienvenidos a la Carrera del profesorado en Psicologia de nuestra Fa-
cultad de Psicologia de la UNR. Bienvenidos a la universidad pablica, en este momento tan
especial. Lo virtual no es lo ideal pero tomamos esta herramienta importante para mante-
nernos en contacto y para trabajar lo cual no es poco. “Psicologia de la adolescencia”, esta
inscripta en el ciclo de la formacion especifica de la carrera del profesorado en psicologia y es

una asignatura anual.

La conceptualizacion de "Adolescencia” carece de aceptacion univoca, sin embargo la mayoria
de las definiciones coinciden en senalar que se trata de un momento transicional entre el ya no
de lainfanciay el adn no de la vida adulta. Es interesante pensar la adolescencia como una zona
de liminalidad, entre la metamorfosis de la pubertad y la metamorfosis social.

Consideramos como fundamental tomar la perspectiva psicoanalitica- sus herramientas
conceptuales- para pensar la adolescencia como un momento de constitucion subjetiva, lo
que nos distancia de una definicion centrada exclusivamente en lo biolégico o en lo cro-
nolégico y ademas diferenciarla claramente de pubertad y de latencia. Latencia, pubertad y
adolescencia se diferencian y se articulan.

Hay adolescencias interminables, adolescencias que resurgen, adolescencias prematuras,

asi la esquematizacion de la edad por los nimeros y el calendario se encuentra relevada
por el tiempo psiquico, aquel que no quiere pasar, aquel que vuelve, el que se adelanta, pero
la oposicion por el tiempo real encuentra ciertos limites. Es importante entonces mantener
la tension diferencial y conflictiva entre el tiempo cronolégico y el tantas veces nombrado
tiempo logico de la estructura, en lugar de aplanar uno con el otro.

La especificidad del Psicoanalisis — y esta perspectiva es imprescindible-esta en un modo de
interrogar la practica y construir su teoria desde un lugar diferente a los malestares de época,
pero hay momentos claves en la historia que coinciden con momentos de fecundidad en la
historia del Psicoanalisis. Es ineludible trabajar desde la teoria lo referido a adolescencia, ya
que las nuevas dificultades que surgen hacen imprescindible no sélo por una cuestion prac-
tica- que no habria rapidamente que idealizar o desvalorizar- sino también por una cuestion
teorica y politica abrir el debate y no silenciarlo. Es importante articular en las diversas ado-
lescencias la historia libidinal con las marcas de época y no olvidar dos cuestiones que los
acechan permanentemente: el consumo y la expulsion social.

Hay una multiplicidad de trabajos que analizan hoy, con mayor o menor fortuna, la incidencia
de los cambios sociales, politicos y culturales en la constitucion de la subjetividad de los ado-
lescentes. Un objetivo -entre otros desde la catedra -es ir mas lentamente, investigar desde
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el texto Freudiano-aunque no exclusivamente-que elementos aporta al respecto, aunque
Freud no los enuncie explicitamente bajo el titulo de “Adolescencia’, pero cuya problematica
atane a lo que hoy entra en el campo demasiado trajinado de los “conflictos adolescentes”.
¢Como pensar una adolescencia a la que Freud no se aboc6 aparentemente de manera direc-
ta? Entonces comenzaremos la blsqueda rastreando dénde y en que sentido plantea Freud
lo que hoy llamamos adolescencia.

Los adolescentes estan entre la conmocion de las identificaciones y las incertidumbres socia-
les, entre un terremoto puberal y un tembladeral social con su vertiginosidad. Su tarea que
es producir un lugar nuevo en la cultura, cuenta con la dificultad en “hacerse un lugar” en esta
metamorfosis social.

Una de las cuestiones de la cultura vigente que no podemos soslayar, es el proceso de meta-
morfosis de los modos que instituyen subjetividad en la contemporaneidad.

Elinterés en la investigacion se centra en lo que hace a la especificidad de la adolescencia, sin
pensarlo como especialidad. La adolescencia es un momento de re-significacion subjetiva de
tareas fundamentales, es un momento de reorganizacion psiquica y un momento fundamen-
tal de constitucion subjetiva.

En este proceso de constitucion subjetiva el semejante tiene una funcion fundamental para
la subjetivacion, siendo esto una invariante. Los acontecimientos impactan de distinto modo
en cada adolescente v de acuerdo a su historia libidinal, lo cual no nos impide abrir interro-
gantes sobre los nuevos modos de resolucion pulsional que no son invariantes, y que van
modificandose en relacion a los diferentes momentos histérico sociales. Es de destacar en la
vertiginosidad de la cultura vigente, la sinergia entre el consumo- en sus variadas formas- y
los adolescentes, con frecuencia lo que deberia ser la prelacion del principio de realidad sobre
el principio de placer se ve alterada. ;De qué modo, siguen teniendo vigencia los conceptos
de Freud sobre la constitucion psiquica pese a todos los cambios perpetrados en las formas
de sociabilidad, caida de las jerarquias familiares, revulsion de las estructuras tradicionales
de la sociedad, vulnerabilidad, incertidumbre generalizada, falta de garantias?

Los problemas con los que se encuentran los docentes con los adolescentes son: escaso
control pulsional, agresion, no aceptacion de las prohibiciones, escasa capacidad sublima-
toria, dificultades en la atencion y en la concentracion, incapacidad de espera, con la consi-
guiente alteracion en la posibilidad de aprender.

La escuela acompana en delimitar lo prohibido y lo permitido en una cultura de la vertigino-
sidad donde muchas veces estas diferencias se diluyen, donde pasado- presente -futuro se
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aplanan y donde las capacidades sublimatorias y proyectuales no son las mas promovidas.

En la sublimacion destino pulsional fundamental para aprender-cuyas bases estan en la la-
tencia- se requiere que un vacio pueda ser investido, diferencia crucial con respecto a un
sujeto disciplinado por el mercado donde todo vacio siempre debe ser rellenado.

Dado que el impacto de lo social produce modificaciones en las actitudes, modos de vincu-
larse, valores y proyectos de los adolescentes, repensar los conceptos, permite enriquecer
la lectura de una situacion nueva donde el malestar toma otras formas. La particularidad
de nuestra época es que la Adolescencia es modelo para otras edades, para los ninos que
anticipan con el consumo la edad que vendra y para los mayores que la eternizan en modos

de viviry de consumir.

Es necesario trabajar varias temporalidades: |a de la filogénesis que ordena el funcionamien-
to de las organizaciones libidinales, una temporalidad vinculada a la invariante de la funcién
del otro en la estructuracion psiquica y una temporalidad de época vinculada a las variantes
de las formas sociales, a las diversas configuraciones familiares, al lugar de lo tele-tecno-me-
diatico y su resonancia en las adolescencias. La adolescencia tiene las marcas del narcisismo

infantil y las marcas de enunciados socialmente producidos.

La carrera del Profesorado en Psicologia esta fundamentalmente dirigida a formar profeso-
res en Psicologia en una ética de la responsabilidad y no de la impunidad.

-Responsabilidad en trabajar con politicas vertebradas desde la preservacion de los derechos
humanos v no desde las discriminaciones ya sean politicas, de credo, de género o sociales,
que transforman las diversidades en desigualdades.

-Responsabilidad en no avalar una politica del olvido de los acontecimientos histérico so-
ciales, dado que es el contexto histdrico social un significativo escenario donde se produce la
subjetividad

-Responsabilidad en valorizar toda politica genuina de inclusion social ya que es desde los
ambitos de la educacion, del trabajo, de la creatividad donde se da el ejercicio de los deberes,
de los derechos y de las responsabilidades.

Nos encontramos con una tension entre el edificio tedrico psicoanalitico con sus valiosos
conceptos fundamentales y las normativas, valores y arreglos instituidos en cada espacio y
tiempo, es decir la posibilidad de articulacion entre los pilares organizativos universales del
psiquismo v el devenir histérico.

Es importante tener en cuenta este momento de conmocion en la constitucion subjetiva ado-
lescente v la conmocion de las instituciones fundamentales para la produccion de la subjeti-
vidad y para la construccion de un sujeto ético a advenir.

Son estas cuestiones las que trabajaremos en nuestro ano académico 2021. El programa
académico se basa fundamentalmente en trabajos Freudianos, esos textos que es necesario
decirlo tienen las marcas de la austeridad y la monumentalidad v en autores cuyos apor-
tes son cruciales para nuestra asignatura: Juan Carlos Volnovich, Silvia Bleichmar, Marili
Pelento, Gilou Garcia Reinoso, Marisa Punta de Rodulfo, Ricardo Rodulfo y Marcelo Vinar
entre otros. Este recorrido tiene también las marcas de mi tesis de Doctorado en Psicologia
de la Universidad Nacional de Rosario. El titulo de la tesis: El impacto de las representaciones
sociales y acontecimientos politicos en la adolescencia: el segundo momento de constitucion
subjetiva y los cambios en el ideal del yo. Vigencia de los conceptos psicoanaliticos” (2010)
La direccion estuvo a cargo del Dr. Juan Carlos Volnovich, y de la Dra Elizabeth Sorribas. Mi

reconocimiento y gratitud a todos ellos.
g
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22. PRESENTACION RESIDENCIA DOCENTE

Cecilia I. Gangli Profesora Titular de Residencia Docente Profesorado en
Psicologia - UNR

Ofrecer una bienvenida no puede prescindir de una bifurcacion entre la alegria y la dificultad
de transmitir brevemente la experiencia singular. Quienes sostenemos, no sélo un traba-
jo, sino, mas adn, un compromiso con la Universidad Plblica nos encontramos advertidas y
advertidos de que no se trata de otra cosa que de la transmision de un respeto y de una res-
ponsabilidad que no hallan facilmente palabras que les nombren. Hay alli un inefable que nos
atraviesa y nos conmueve. Resuenan en nuestros cuerpos las marcas v las huellas de recuer-
dos, de proyectos, de fantasias, de equivocos, de dificultades, de aprietos. Vibran en nuestros
cuerpos trazos de recorridos que transitamos, que se truncaron, que hubimos de frenar, de
anudar, de reanudar, de inaugurar una vez mas. El eco de nuestras historias retorna provo-
cando la alegria que nos convoca hoy. \Vuestro ingreso no nos es indiferente; al contrario.

Si bien nuestro espacio curricular se encuentra al final de un camino que habran de iniciar y
sostener, sabemos que hoy reanudan un trayecto que ya han iniciado. No nos referimos sélo
a la ensefanza formal y al recorrido por el sistema educativo; hacemos mencién también a
todos aquellos otros pasos que han dado por otros lugares y que hoy las y los traen aqui.
Ciertamente, llegaran con intereses, con deseos, con ansias, con anhelos, con proyectos y
fantasias; también llegaran con temores, preguntas, inquietudes. Coordenadas inéditas para

la humanidad hoy nos marcan el ritmo. Haremos con ello, porque no hay sin eso; debimos ya
saberlo. Haremos con ello también porque es nuestro asunto particular.

Los interrogantes planteados en el titulo del presente escrito atraviesan el trayecto de la
Residencia Docente interpelando a aquellos y aquellas estudiantes que deciden transitarlo.
Para Massimo Recalcati (2012) ensenar significa ensefiar a alguien a convertirse en un su-
jeto. El autor sostiene que el encuentro con un profesor puede cambiar una vida, hacerla
distinta de lo que era, favorecer su transformacion singular. Afirmaciones que compartimos,
apostando a que el trabajo propuesto por la catedra promueva la reflexion y la interrogacion
subjetiva de los futuros profesores y de las futuras profesoras, despertando la curiosidad y
el deseo de querer saber mas.

La Residencia Docente del Profesorado en Psicologia de la Universidad Nacional de Rosa-
rio se ha caracterizado siempre por su trabajo en la modalidad de Aula Taller, donde cada
comision adopta diversas modalidades dentro de esta logica para llevar a cabo el acom-
panamiento a los y las estudiantes en su trayecto por su practica docente. Tanto docentes
como residentes, trabajamos con el dispositivo de pareja pedagogica. Este dispositivo de
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formacion supone elegir-se, a veces sin conocer-se para descubrir-se; buscar puntos de
encuentro para implicarse en todos los aspectos vinculados a la practica docente con un
plus -no menos importante- de la reflexion y el analisis posterior a la clase. Este es un tra-
bajo de 'a dos’, que sostiene la practica desde sus inicios hasta el final. Un trabajo de pares
y entre pares que sostendra la practica docente ‘entre-dos’ y a su vez suma la complejidad
del trabajo colectivo.

La asignatura Residencia Docente recorre a lo largo del ano tres grandes momentos o tiempos:
El tiempo del inicio, caracterizado por el trabajo tendiente a poner en tensién los modelos
pedagogicos internalizados de forma a-critica. Surge entonces, la necesidad de repensarlos
y reflexionar sobre los mismos. Se propone la construccion de las biografias escolares como
puntapié inicial de ese desarrollo reflexivo.

En el segundo tiempo se conforma la pareja pedagogica y se produce el ingreso a las insti-
tuciones educativas. De este momento, surgen interrogantes: ;En qué institucion educativa
realizaré mi practica? ;Cémo sera? ;Quién sera mi pareja pedagogica? ;Nos llevaremos bien?
¢Qué contenidos tendré que dar? ;Cémo los daré? El trabajo en el aula taller consta de un

acompanamiento singular de las trayectorias escolares y del transito por las instituciones.
Este es un momento de transicién entre el adentro -la facultad- y el afuera -los estableci-
mientos de ensenanza receptores-. El aula se convierte en una enorme sala de teatro, los
companeros vy las companeras devienen estudiantes, las parejas pedagogicas recién con-
formadas son invitadas a un ‘como si' Son escenarios de prueba. Los y las docentes que
acompanamos nos convertimos en apuntadoras y apuntadores, espectadoras y espectado-
res de lo que ocurre alli. Se propone la construccion de ‘micro-clases’ o ‘practicas simuladas’
(Anijovich y otras, 2012). Las parejas planifican y ensayan. Los companeros y las comparieras
observan, participan. Luego, se abre un camino de reflexion colectiva: ;Qué paso alli? ;Qué
estrategias de ensefnanza se han utilizado? ;Como se utilizo el tiempo? ¢Quedaron dudas?
¢Hubo preguntas? ;Se sortearon obstaculos? Esta forma implica aprender de la propia ex-
periencia y de las experiencias de otros y de otras. La formacion de los futuros y las futuras
docentes se nutre del ensayo y de la experimentacion. Porque la ensefanza consiste en el
ejercicioy la practica constante. Luego, el momento reflexivo y analitico posterior dara sostén
a las practicas futuras y presentes.

El GItimo tiempo 0 momento, es el de concluir. Momento de reflexion final de todo el reco-
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rrido, con sus encuentros y desencuentros, sus idas y vueltas. Tiempo de autorreflexion y
reflexion entre pares. Reflexion en accion y sobre la accion.

En relacién a la tarea de educar, Liliana Sanjurjo (2010; 2011) menciona cuatro dimensiones
fundamentales: politica, ética, epistemologica y técnica.

La ensefanza posee una dimension técnica de la didactica. Quienes sostenemos la funcién
docente tenemos que saber cdmo ensenar mejor para que mayor cantidad de estudiantes
comprendan: ;qué estrategias metodolégicas?, ;qué formas?, ;,como hacer una buena cons-
truccion didactica para favorecer la comprension? Otra dimension importante de la tarea de
educar es la dimension epistemologica: la escuela y los establecimientos de ensefanza de-
ben ensenar conocimiento cientifico, conocimiento complejo distinto al que se aprende fuera
de sus limites, concretos, materiales, fisicos, simbélicos y metaforicos; sino no tendria sen-
tido la escuela.

Ademas, es una tarea ética porque quienes sostenemos la funcion docente podemos hacer
nuestra tarea si creemos en la posibilidad del otro, que ese otro, que esa otra, puede apren-
der, que le puede ayudar a mejorar su calidad de vida. De otro modo, no tendria sentido la
tarea docente. La ensefianza también tiene una funcién politica porque educar supone una
transmision cultural de aquellas cosas que se suponen validas para ser transmitidas, lo que
implica una concepcion de la sociedad a la que se quiere contribuir a formar.

En estas coordenadas sostenemos y articulamos no s6lo nuestra labor, sino también y de
modo fundamental, nuestras apuestas que actualizan la firme conviccion de que no hay sin
otros, sin otras; a quiénes nos disponemos a acompanar y apuntalar en el acto de auto-
rizacion singular ligado a aquel deseo que comandé la decision de transitar y de recorrer
el trayecto que hoy inicia. Posiblemente, se encuentren obstaculos, puntos y momentos de
detenimientos, planteos v replanteos, cuestionamientos e interpelaciones, rodeos que se
impongan como necesarios. Pues bien, tampoco hay sin eso. La cuestion no se jugara en la
huida del escollo ni en la creencia de una linealidad sin sobresaltos, sino a través y a partir del
tropiezo que podra tornarse novedad que inaugure modos inéditos de habitar las trayecto-
rias singulares que cada uno emprenda.

Les auguramos que habra sorpresas, hallazgos e invenciones. Las y los esperaremos en la
Residencia Docente si se deciden por efectuar el recorrido que el Profesorado en Psicologia
les propone. Las y los esperamos en aquellos sitios que la carrera, la Facultad v la Universidad
dispone y de los cuales podremos hacer oportunidad y ocasion de conversaciones fecundas.
Les ofrecemos una bienvenida calurosa, aun mediada por dispositivos, a la Universidad Na-
cional de Rosario, a la Facultad de Psicologia, a la carrera de Profesorado en Psicologia y una
posicion a la cual las y los convocamos: la ciudadania universitaria que provee de derechos y
de obligaciones, y que, fundacionalmente, las v los convoca a un respeto, a un compromiso y
a una responsabilidad.
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23. LA MODORRA DEL MONSTRUO
Marcelo Percia

de Santillan

Vi a Kosteki caer
ensangrentado

cai, como él,
muerto por la jauria
policial.

Ni muertos, ni vivos;

ahora nos vemos

en la memoria

del puente que

cortamos, haciendo memoria
como haciamos pan:

contra el olvido

que nos pide paso

Lednidas Lamborghini.
Comiqueos en La risa canalla (o la moral del bufén).

jSoy asi, como me ves!

Lo naturalizado se presenta como inexorable, como aquello que no se puede modificar ni evi-
tar, eso que vence voluntades y deseos. Lo naturalizado se postula como malestar razonable
en un mundo conveniente.

La modernidad es la naturalizacién de la civilizacién occidental: naturaliza la racionalidad
como medida de lo humano y lo humano como medida del mundo. La naturalizacion de lo
real como realidad apacible o destemplada vy la naturalizacion de la naturaleza como vida
docil o agresiva. La modernidad como dominio I6gico de la inocencia y malicia de las cosas, la
racionalidad como ejercicio metddico de la sugestion y la premonicion. Uno de los problemas
de la naturalizacion es que impo- ne una idea de justicia: establece que, si algo es natural, es
necesariamente justo.(1)

Aqui yace lo vivo

Lo establecido es el testimonio kitsch de la civilizacién: un cuerpo que flota, un barco hundido,
un tesoro olvidado, en el océano inabarcable. Lo establecido com- place y conforma. El vigor
de lo inanimado sosiega la inquietud de lo viviente.

Nadie te conoce como yo.

Los habitos abrevian la vida. Controlan la proliferacion de posibilidades, re- ducen el vertigi-
noso vivir a un repertorio de vicisitudes como las que puede tener un juego de cartas soli-
tario. Los hdbitos crean ilusion de dominio v seguridad. No se poseen habitos: a los habitos
se pertenece. Suele entenderse un hdbito como conducta que se repite o accion automatica
que se reproduce sola; Pierre Bourdieu utiliza el término habitus para acentuar el poder pro-
ductor (v no sélo reproductor) de una conducta: el habitus es una maquina de produccion de
las condiciones necesarias para que algo no cambie ni pueda transformarse en otra cosa. El
habitus no sélo es la disposicion a percibir o pensar de cierta manera, sino la produccion de
condiciones en las que no es posible pensar de otra manera. El habitus sustrae su violencia
presentandose como espontaneidad sin historia.

Tu fiel companera.
La costumbre es una minima costura humana en la inmensidad: gota que horada la piedra,
anticipacion casi perfecta, alarde de método, precision, conquista de lo esperado. El capricho

de la costumbre es su cumplimiento.

Oliverio Girondo, en el Manifiesto de Martin Fierro de 1924, escribe que “el artista se refriega los
ojos a cada instante para arrancar las telaranas que tejen de continuo: el hdbito y la costumbre” La
idea vuelve a aparecer en Espantapdjaros (1932): “La costumbre nos teje, diariamente, una telaraia
en las pupilas. Poco a poco nos aprisiona la sintaxis, el diccionario, y aunque los mosquitos vuelen
tocan- do la cometa, carecemos del coraje de llamarlos arcangeles. Cuando una tia nos lleva de
visita, saludamos a todo el mundo, pero tenemos verglienza de estrecharle la mano al senor gato,
y mas tarde, al sentir deseos de vigjar, tomamos un boleto en una agencia de vapores, en vez de
metamorfosear una silla en trasatlantico” Y contintia enseguida: “iPero es tal la fuerza de la costum-
brel.. Insensiblemente uno se habitda a vivir entre caddveres desmenuzados y entre vidrios rotos..”
Girondo advierte que la constancia aburre y sosiega el impetu de las horas. Piensa que para
salir del placido cautiverio de la costumbre se necesita coraje, capacidad de juego, animo para
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transformar cada uno de esos cadaveres desmenu- zados en un cuerpo vivo y cada uno de
esos vidrios rotos en una lente.

En esta Casa de Altos estudios.

Telaranas (1975) es una obra de Eduardo Pavlovsky. El Padre sale del ropero, lo sigue el Pibe,
saludan al pablico imaginario, arrecian aplausos, gritos, ovaciones, la Madre maneja la banda
de sonido, los socios del Club Deportivo Lands forman una gran familia, el Pibe lee un dis-
curso que provoca algarabia, el pdblico pide que hable el Padre: ceremonia fascista de una
muchedumbre que truena, el Padre y el Pibe marchan con paso de ganso. Una ruleta: el Pibe
hace de croupier, “jHagan juego, sefiores! jNo va mas!”, el Padre estudia claves para ganar. La
Madre, el Pa- drey el Pibe en la mesa: la Madre da de comer al Pibe en la boca, {Cémo le gusta
el puré al nene!, discuten el Padre y la Madre sobre si al Pibe le gusta el puré, el Padre opina
que el Pibe esta en la etapa del puré, se insultan, el Pibe vomita sobre la mesa. El Pibe se mira
en el espejo: hace globos con pompas de jabdn, juega al caballito montado sobre la espalda
del Padre que se pone en cuatro patas. El Pibe vestido de croupier en la ruleta con el Padre, la

1"

Madre, mientras hace la limpieza, dice: "jJugale al 17 que es el cumpleafios de mama!’, pelean
por las apuestas. El Pibe se mira en el espejo: suena con acertar un nimero, levantar cabeza,
no laburar mas, veranear como millonario, comprar un auto, lucir orgulloso ante envidiosos y
muertos de hambre. La Madre vestida de prostituta arrastra al Pibe a la cama: “;Es la primera
vez? Veni. No te pongas nervioso... jQué no vas a poder! jMira cdmo estas! jConmigo todos
pueden!’, el Padre le grita jMaricon!, afirma que en la tribuna de Lanas se hacen los machos.
Los tres almorzando: violentan la puerta dos tipos armados, interrogan al Pibe, “Decime el

nombre de todos tus amigos.

iNombre y apellido de todos!", el Padre niega la situacion, confunde al Pibe con un hincha de
Banfield, lo agarra del cuello: “jAsi que viniste a provocar!’, comienzan a pegarle, el Padre saca
una navaja, le hace un tajo, uno de los tipos lo frena: “iEh, pare! jQue después no queremos
lios!”. Traen a la Madre: buscan una libreta con nombres, revisan el ropero, encuentran pelu-
cas de mujer, se disfrazan, el Pibe se viste de croupier, los tipos se ponen a jugar, reciben el
llamado de un superior, se van amenazando. Cumpleanos del pibe: fiesta, torta con velitas,
animacion, circo, el Pibe indiferente. La Madre de espaldas casi desnuda: el Pibe vestido de
domador, la golpea con un latigo. La Madre con el album de fotos de la familia: el casamien-

to, la abuela, el nacimiento del nene, la primera comunion, sexto grado, |a fiesta de fin de ano.

En la cancha: el Pibe grita el gol equivocado, vuelven. Una soga de regalo para el Pibe: trae
instrucciones para hacer una horca, la prueban: “El cuerpo del Pibe se bambolea por todo el
cuarto. Se oyen gemidos y convulsiones. En uno de los vaivenes rompe el espejo, que queda
en forma de telarafas”

Tiempos en los que el antro familiar era la maxima situacion de aprendizaje, la hinchada de
fatbol una universidad de machos y un colectivo doctrinario, la sexualidad el maximo examen
de un hombre y ganar en la ruleta una formula de salvacion de clase. Telarafias pone en escena
la fascinacion violenta del cautiverio: la crueldad de toda posesion, adn la mas amorosa. No in-
teresa decir que la familia es trampa y espacio de captura, trama amorosa que teme la soledad,
sino que vivir (no impedir la vida) es una practica de destejido, desprendimiento, desapego.

Mientras estds ahi tranquilo..

Sabita comprension de que el porvenir humano nos concierne. Percepcion apabu- llada del
sufrimiento social: empatia con los débiles vy lastimados. La division social entre poseedores
y desposeidos es una discordia que (hasta ahora) ningtin ideal de justicia ha logrado resolver.
La lucha de clases suena con una sociedad sin oprimidos: la revolucién social de todos los
explotados que termina con las injustificadas divisio- nes humanas. La universidad, a veces,
despierta en medio de esa pesadilla opresiva.

A propésito de la lucha de clases, Benjamin subraya que “es una lucha por las cosas asperas
y materiales sin las que no existen las finas y espirituales”(2) Entre nosotros, una contienda
contra la groseria insuave de las jerarquias, evaluaciones, rentas, informes, para abrir paso
al sutil aliento de lo colectivo que conversa, discu- te, escribe en las aulas. Entre las cosas
asperas y materiales v las finas y espiritua- les se advierte la cicatriz del poder. Foucault re-
cuerda que no se lucha para alcanzar la justicia sino el poder. La figura que se aduena de los
cuerpos universitarios es la del poder que califica, selecciona, autoriza y desaprueba; la lucha
en la clase propicia, cada tanto, que la potencia de pensar con otros ocupe el lugar de sujeto
en la universidad.

jAbran paso..!
Toda muerte deja un puente cortado. En la I6gica de una universidad piblica cada vez que un

joven muere en una calle se recuerda que tenia derecho a estar sentado en un aula, pero si
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esos jovenes son asesinados por pelear por una causa justa, entonces la universidad siente
impotencia y verglienza en sus aulas.

Pensa en tu futuro.

Nicolas Casullo observaba “el mindsculo interés individual disfrazado de mis derechos v obli-
gaciones”. Advertia una universidad rendida al mercado de las practicas profesionales (sus
ofertas y demandas tematicas) y otra en estado de alerta ante las luchas y padecimientos

sociales.

Seguiré insistiendo aun cuando no estés.

La coaccion de las costumbres académicas (la fuerza que obliga a repetirnos) nunca es evi-
dente. Repeticion como pertinaz memoria de lo que resiste al olvido. Repeticion como des-
vario de la diferencia que alucina la eterna quietud de lo mismo. Repeticidn como reiterada
sujecion a un cautiverio. Repeticion como figura que nos goza. Repeticion que desborda toda
representacion. Repeticion como tedio. Reverencia complaciente con el amo. Es tan facil pen-
sar una tonteria, que conviene confiar ese riesgo a otro. El profesor se repite acostumbrado
a que nadie le preste atencion, el alumno repite por lo mismo. La figura que ocupa el lugar de
sujeto es la repeticion como automatismo de cuerpos adormecidos.

Estoy cuando no me llaman, me llaman cuando no estoy.

El deseo es un vidente ciego: ve no lo ausente, sino lo todavia no existente. Vive extravia-
do no entre objetos sino entre potencias. Deseo: inclinacion del cuerpo hacia el pecado o la
transgresion moral, apelativo freudiano de la libertad individual, anzuelo del capitalismo para
que muerdan las potencias humanas, impetu que no cabe en un solo cuerpo. Se puede moti-
var, interesar, sorprender, dar ganas; pero no se puede dominar el deseo. En El Banquete se
dice que el saber busca el sabor y la embriaguez de los cuerpos. Pretencioso y desmesurado
convocar al deseo en la universidad, tal vez se trata de algo todavia menos modesto: llamar
a estar presente.

Respondo con una mano en alto.

La clase masiva de alumnas y alumnos que cumplen con un requisito obligatorio no consti-
tuye un grupo numeroso, sino una audiencia cautiva. No es seguro que los que estan en una
clase estén presentes: estar presentes como darse a la presencia, a la proximidad del pensar,

al estar en comdn; darse la oportunidad de pasar del estar ahi al estar jay!, pasaje del adver-
bio de lugar a la interjeccion de la afectacion, suspiro de lo que adviene. Hacerse presente no
para cumplir con una convencion o normativa. La presencia como precipitacion, como des-
prendimiento himedo vy lluvioso. Hacerse presente como acontecimiento del estar en lo que
se esta.(3) Dar el presente (o dar mi presente), dar mi tiempo ahora, mi vida aqui. Darse como
demora en el instante. No se tiene el presente que se da, se lo da sin tenerlo: se da la dis-
posicion. No se trata de presenciar (se dice que un aula es un espacio presencial) ni de dejar
constancia de que se estuvo ni de asentar una firma en una hoja de papel: la asistencia como
dato numeérico. El amor y la amistad tienen en comdn con el pensar en grupo, la complicidad:
en la complicidad se tiene presente al otro, se cuenta no con lo que ha hecho, sino con lo que
podria hacer, se tiene presente su posibilidad.

jSoy lo que deseas!

Libre es quien habita el instante: ese momento preciso en el que la vida aconte- ce sin mas.
Libre es quien no teme a la muerte ni al hambre, el que no vive cautivo de un amor, el que
reside sereno en el tiempo que le toca, el que vive exceptuado de demandas y necesidades,
el que se escabulle en el silencio y la soledad. No importa saber si uno tiene autoridad, auto-
nomia y dominio sobre lo que quiere. La de la libertad es una construccion sofisticada para
la dominacion social de las poten- cias humanas. En Emilio o de la Educacion (1762), escribe
Rousseau: “No existe sujecion mds perfecta que aquella que conserva la apariencia de libertad; de

esa manera cautiva a la misma voluntad”

¢;Como sé que no me vas a lastimar?

El barbijo, como toda mascara, es una muralla que rodea un vacio. En una catedra los docen-
tes toman examenes con barbijos para exacerbar lo naturalizado. Barbijos no como ocurren-
cia, técnica o actividad entretenida, sino como golpe conceptual, puesta en escena de una
idea dolida: el miedo al otro como condicién de época (proteccion que cubre la bocay la nariz
para evitar contagios). El contagio como degeneracién del contacto. Barbijos que recuerdan
que un examen es una circunstancia de evitacion de lo otro extrano, desconocido, ignorado.
Dos figuras que ocupan el lugar de sujeto en esa situacion son la contaminacion v el dafo.
El estar juntos o el ser en comln (communitas) puede infectar y perjudicar. La proximidad
es peligrosa, el préjimo una amenaza. La situacion de examen se presenta como acechanza
intensificada: el temor a no aprobar se agrava con la posible malicia del docente. No conviene
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pensar el mal como inclinacion personal a gozar de la fragi- lidad ajena, sino como crueldad
institucional que necesita arrinconar a alumnas y alumnos en la posicion de debilidad: uno
de los modos que el poder emplea para garantizarse seguridad y fortaleza académica. Los
barbijos dicen: “jTemo el con- tacto!”, “jMe protejo de un infectado como vos!"(4)

No quiero ver a nadie.

Masa y poder de Elias Canetti (1960) comienza asi: “Nada teme mas el hombre que ser toca-
do por lo desconocido. Desea saber quién es el que lo agarra; le quiere reconocer o, al menos,
poder clasificar. El hombre siempre elude el contacto con lo extrano. De noche o a oscuras, el
terror ante el contacto inesperado puede llegar a convertirse en panico. (...) Todas las distan-
cias que el hombre ha creado a su al- rededor han surgido de ese temor a ser tocado. Uno se
encierra en casas a las que nadie debe entrar y sélo dentro de ellas se siente medianamen-
te seguro. (...) Esta aversion al contacto no nos abandona tampoco cuando nos mezclamos
entre la gente. La manera de movernos en la calle, entre muchos hombres, en restaurantes,
en ferrocarriles y autobuses, esta dictada por ese temor. (...) La rapidez con la que nos discul-
pamos cuando entramos involuntariamente en contacto con alguien, la ansiedad con que se
esperan esas disculpas, la reaccion violenta... (...) todo este nudo de reacciones psiquicas en
torno a ser tocado por lo extrafno en su extrema inestabilidad e irritabilidad demuestra que se
trata de algo muy profundo que nos mantiene en guardia y nos hace susceptibles de un pro-
ceso que jamas abandona al hombre una vez que ha establecido los limites de su persona”.
Canetti sostiene que la situacion de masa, en ocasiones, cura el miedo al contacto: cuando se
pertenece a una muchedumbre el temor se transforma en deseo. La mediocridad es la tibia
sensacion de esconderse en la mayoria.

iDe aqui no me muevo!

Expedicion y muralla son suenos de la civilizacion moderna: penetrar lo des- conocido e im-
pedir lainvasion de lo extrano. La expedicion como viaje, anhelo de lejania, curiosidad, atrac-
cion de lo inaccesible, incertidumbre sobre si se podra volver; la muralla como cierre de lo
abierto, defensa contra el tiempo, resguardo en un continente. Reiteracion y desvio se nece-
sitan: la reiteracion colecciona y fija las cosas, el desvio se desprende; |a reiteracion tiende a
lo inmavil, el desvio a la inquietud. La reiteracién aferra mas aca, el desvio suelta mas alla.(5)

Conmigo no te va a pasar nada.

Se solicita, en un examen final que cada uno se ponga un barbijo: diez descono- cidos con
£sas mascaras parecen pajaros raros o aves de rapina. Los barbijos crean ilusion de inmu-
nidad. Se tapa la cara el que tiene miedo, el que desconfia, el que se esconde. Los barbijos
recuerdan que las situaciones de grupo siempre navegan entre los vientos suaves y tem-
pestuosos de la exposicion. Estar expuestos como decision de salir de si'y como vivencia no
querida de desamparo. La fantasia de inmunidad dice: “A mi no me va a tocar”. Sélo un dios,
en su absoluta soledad, tiene el privilegio de la inmunidad.

La universidad soy yo.

La solemnidad es una falsa inmunidad, una retérica de la elevacion, un ademan de clase supe-
rior: tener clase como distincion. La solemnidad como pompa de los elegidos; excelencia como
superior calidad. La gravedad del claustro universitario conserva reglas de la vida en un con-
vento. La solemnidad en los examenes es una mueca del poder. La majestuosidad derrama
admiradores. La solemnidad es la con- tractura de la razén; la jerarquia, su burocracia indtil.

iMira como tiemblo!

Los barbijos dan risa. Risa no sélo como espontaneidad de los cuerpos que se distienden, risa
como hendidura por la que asoman ideas sin clasificar.6 Si el poder define un puesto para
cada cosa, larisa no hace caso de lo impuesto, suspende su obligatoriedad. La risa rie del que
se cree igual a si mismo. La risa rie de la ridicula artificialidad de lo naturalizado. Como los
tomates al natural que dan risa en las gondolas de los supermercados. Ironia que, en tiempos
del arte pop, puso a la vista Warhol con sus latas de sopas Campbell, bananas y coca colas.
La naturalizacion es la teatralizacion colectiva de un mundo natural. La risa como convulsion
que desacomoda, como cuerpo que estalla, contagia y se expande mas alla de los limites que
lo constrinen. La risa como pensamiento de la inadecuacién, como alma activa. La risa como
soberania (Bataille). La risa como venganza de los sometidos. La risa porque si: por el deseo
de reir. Larisa de larisa, la risa desprendida de cualquier objeto, la risa liberada de la crueldad
y de la trampa que rie de otro, |a risa suelta de todo significado, la risa como espasmo de lo
neutro. La risa como declinacién de si, como carcajada macedoniana ante la arrogancia de la
identidad y sus logicas autosuficientes. Macedonio Fernandez como la risa del pensamiento:
“Un boton, en seguida de extraviado, debéis pesquisarlo primero bajo la cama y solo mas
tarde sobre el ropero, pues emplea tiempo en esta ascension” La risa como forma de lucha
en Nietzsche: “"No con la célera, sino con la risa se mata. jAdelante, matemos el espiritu de
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la pesadez!”. La seriedad como sirviente de la jerarquia académica. Toda catedra guarda en
su memoria el ideal de |a elevacion. La risa no puede disimular sus efectos igualadores.(7) Se
dice morir de risa 0 nos matamos de la risa: la risa hace hasta de la muerte un final alegre. Se
dice: "Se rien como locos”: he visto locos que se rien nerviosos, desconfiados, por compromi-
so. La risa contagiosa de los velorios.

iNo quiero lo mismo que tienen todos!
Lo plblico pone en cuestion la idea de excepcionalidad. La excelencia académica es una con-
trasena de elites. La universidad popular es sospechosa de escuela técnica o de taller de ofi-

cios. El prestigio dice: “jSoy universitario!” La idea de lo natural conserva el realce de lo puro,
auténtico, sano. El privilegio de probar el mundo tal como era antes de la historia humana. La

arrogancia de ser Unico.

No pertenezco a nadie.

No se trata de ser especial, sino de ser uno mas en la espléndida soledad de la risa. Reirse de
si como fuga de una identidad que nos goza. jCreérsela!, pero creer en la potencia, no en la
imagen de si. Creer en la potencia impersonal, no en la mascara incrustada en el vacio. Inten-
sidades aladas atraviesan desiertos sin dejar marcas.

Una sola mirada me alcanzaria para pulverizarte.

La elevacién espera plegarias y alabanzas. Una catedra parece una iglesia, un ejército, una
monarquia. Tres fantasmas que segln Bion (1961) advirtid entre los ingleses de la post-
guerra- sirven para defender a los colectivos desencantados de no saber qué responder a la
eterna pregunta de la esfinge Tebana: ;Quién vive este (nico dia?

jTodo el poder a los soviets!

¢Como imaginar otros examenes? ;Conservamos esa expresion que alude a la indagacion o
prueba que verifica el aprovechamiento de los estudios? No se trata de emplear eufemismos:
coloquios, conversaciones entre iguales, cierres pedagogicos, partidas conceptuales, citas de
ideas, encuentros de rendidores, maraton de repeticiones, defensores de mas de cuatro. El
eufemismo es una cobardia de la palabra que envia a otra en su lugar, para evitar las conse-
cuencias funestas de su presencia. La pregunta es siempre la misma ¢como llevar lo existen-
te mas alla de sus limites actuales? Imaginar es abismarse en la posibilidad. ; Cémo propiciar

en una evaluacién universitaria espacios que celebren el pensar con otros? Un examen puede
ser una reunion de naufragos que colaboran para salvarse o que compiten cada uno por su
cuenta para vivir mas que el otro vy puede ser un encuentro entre varios que atienden ideas
que no pertenecen a nadie. Puede ser alegria colectiva y pesadumbre de muchos que esperan
su turno para destacarse o que no se note lo que no saben. Puede propiciar bandas paranoi-
cas con rivalidades exacerbadas y puede ser ocasion de amistosos tumultos de ideas.

El dnico que se rie de tus chistes.

La paradoja de una catedra es que no se concibe como encuentro entre amigos v, a la vez,
solo se puede sostener en la amistad del pensar en coman. Deleuze (1988) distingue amistad
de fidelidad. La fidelidad exige el cumplimiento de un pacto, mientras la amistad se da sin
condicion de reciprocidad; la fidelidad impone una obligacion, la amistad difunde un animo
de cercania. Dice que uno se hace amigo de alguien “cuando puede entenderse sin tener que
explicarse”. La amistad no se rige por la correspondencia ni la justicia: porque la correspon-
dencia tiene su lado igualitario como un lado calculador y especulativo y porque la justicia
necesita tramarse también con quienes no son nuestros amigos. Tampoco Deleuze apela ala
amistad del narcisismo, de la empatia, de la solidaridad. El narcisismo dice: me amaras como
me amo yo mMismo o te amaré como me amo a mi, no nos vencera la pluralidad; la empatia
dice: si no sentis lo mismo que yo, trataré de sentir como vos: no nos vencera la distancia. La
solidaridad dice: nos salvamos todos o no se salva nadie, no nos vencera el individualismo. La
amistad no dice nada, su proxi- midad no reside en el narcisismo, la empatia, la solidaridad;
sino en el encanto de la locura del otro. Una prueba podria ser que a los amigos se los acepta
como son, no se los intenta cambiar como a los padres, las parejas, los hijos. Si la explica-
cion es la justificacion del poder en las aulas (y la Gltima diplomacia de los amantes), Deleu-
ze aprecia el entendimiento sin explicacion en la amistad, dice: "..hay frases insignificantes,
gestos que tienen tal encanto, tal delicadeza, que en el momento se exclama ‘es uno de los
mios’ sin ning(n sentido de propiedad". Entre amigos, cada uno celebra hasta la mas minima
potencia en el otro. La cuestion de la amistad lleva a la filosofia: Deleuze recuerda que un
filosofo es un "amigo de la sabiduria”

Sélo el elegido tiene la llave.
Deleuze, en Logica del sentido (1969), a propdsito de las ideas de Platén, dis- tingue entre ami-
go de la filosofia y pretendiente de la filosofia, escribe: “En El Po- litico se ofrece una primera
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definicion: el politico es el pastor de los hombres. Pero surgen todo tipo de rivales, el médico,
el comerciante, el labrador, que dicen: ‘El pastor de los hombres soy yo' En Fedro se trata de
definir el delirio y, de manera mas precisa, de distinguir el delirio bien fundado o el verdadero
amor. También ahi surgen muchos pretendientes que dicen: El inspirado, el amante, soy yo' La
finalidad de la division no es, pues, en modo alguno, dividir un género en especies, sino, mas
profundamente, seleccionar lingjes: distinguir pretendientes, distinguir lo puro y lo impuro, lo
auténtico v lo inauténtico. De ahi la metafora constante que coteja la division con la prueba
del oro. El platonismo es la Odisea filosofica; la dialéctica platonica no es una dialéctica de la
contradiccion ni de la contrariedad, sino una dialéctica de la rivalidad (amphisbetesis), una dia-
léctica de los rivales o de los pretendientes: la esencia de la division no aparece a lo ancho, en
la determi- nacion de las especies de un género, sino en profundidad, en la seleccion del linaje.
Seleccionar las pretensiones, distinguir el verdadero pretendiente de los falsos"(8)

El amigo del saber no es el que mas sabe, el que mas titulos tiene, el que mas publicaciones
autorizadas exhibe, el que mas se sacrifica, el mas reconocido por la sociedad o el mas queri-
do por colegas y estudiantes. La amistad no se mide en cantidad ni se decide por el adverbio
de la superioridad. El amigo del saber disfruta leyendo, conversando, escribiendo, sin esperar
nada ni pretender explicar ese encanto loco que siente pensando con otros. Supongamos que
todos quieren ser psicoanalistas: ;como saber qué aspirante es mejor? ¢Sera quien mas se
acerca a laidea de psicoanalisis? ;Y esa idea quién la representa? ;Una escuela, una catedra,
una iglesia, un partido?(9) Los concursos académicos eval(an pretendientes, los examenes
seleccionan aspirantes. Si la figura del pretendiente implica rivalidad (;cual de todos conquis-
ta, gana o merece mas los favores del saber?), en la figura de la amistad se juega el pensar sin
lingjes y distinciones de dominio.(10) El pretendiente, como el enamorado, quiere conquistar
a su pretendida: ganarsela como si fuera un botin. La amistad no acontece como ganancia de
algo, se mueve en proximidad con el encanto: magia que potencia. La practica de la amistad
casi no es posible en la universidad, tampoco ganarse un lugar sélo con el encanto.

El veredicto es..

El tribunal de la tevé en el programa de los suefos escenifica la comedia de la justicia, los
concursos académicos, las evaluaciones universitarias. Ridiculiza a la razén que elige un
ganador. La eleccion del mejor como procedimiento argumental caprichoso apadrinado por
famosos. La épica del pretendiente que roba, rescata, conquista o se hace merecedor de la

distincion, queda reducida a un conjunto de simpatias de las que resultan que el mejor es
quien mas admira o se parece a los miembros del jurado. Si la idea de pretendiente conserva
algo del pudor y el secreto del amor cortés, la del tribunal difunde las figuras paranoicas del
sospechoso, el acusado, el perdedor, el excluido, el perdonado, el adulador, el premiado.(11)

Quedar bien no cuesta nada.

Actitudes individuales de mirar a los ojos, preguntar el nombre o interesarse por las circuns-
tancias de aprendizaje de alumnas y alumnos son posiciones amables. La amabilidad es un
afecto conveniente, pero puede (también) ser una actitud dulce y complaciente con lo esta-
blecido. No se trata de poner en escena un tratame bien en los examenes: el lado humano
del docente sensible. Una erética pedagogica lavada que, por recato, transforma las pasiones
relatadas entre Alcibiades y Socrates en cordialidades técnicas.

Te voy a decir como es la cosa.

La explicacion sirve para partir hacia lo inexplicable. Lo inexplicable como coartada del que
no se molesta en abismarse en lo que ignora y lo inexplicable como movimiento incesante
del saber. No se va del no saber al saber, sino del saber hacia el no saber. Jacques Ranciére
(1987) a partir de la aventura del peda- gogo francés Joseph Jacotot, critica los principios de
la mayéutica socratica, a la vez que denuncia la explicacién pedagogica como construccion
de una relacion de sometimiento:"la légica explicativa es una logica social, una forma en la
cual el orden no igualitario se representa y se reproduce”. El maestro ignorante ha queda-
do desplazado por el maestro arrogante: la tevé muestra como actuar y pensar. El maestro
arrogante es un conductor famoso que exhibe su persona como prueba de éxito. El maestro
arrogante es el sentido comin que ensena como se debe ser: igual que el modelo o no existir.
Asi, una catedra no es un espacio critico, sino prescripti- vo: no interroga eso que nos piensa,
instruye qué conviene que nos piense.

JQuien te creiste que sos?

Luce patético hacer de pastor en la facultad: recitar salmos y letanias que so- breactlan la
pasion. Todos saben que la vida no es facil, no tienes que ensenarle nada a nadie. No te eno-
jes con los que (no) se ponen de rodillas, no les grites a los indiferentes, como diria Leonard
Cohen: “Di lo que sabes, lo que te parece impor- tante y hazte a un lado”,

Solo para los amigos.

87



Uno de los sentidos dormidos en la palabra estudiar (ademas de las vigilias del aprender,
comprender, observar, trabajar, ejercitar con esfuerzo) es dedicarse, que alude a consagrarse
aalgo o aalguieny, también, a obsequiarse: la posibilidad de darse para otros y para si. No es
lo mismo dedicarse a estudiar que dedicarse el estudiar.

jAnda a reclamarle a Magoya!

La figura del poder, que goza luciendo jerarquias y ostentando dogmas, a veces presenta el
anadido de la impunidad. Impunidad que significa ausencia de un ter- cero a quien apelar:
el evaluado queda al arbitrio del evaluador. La arbitrariedad, sin embargo, no es un defecto
personal de los que hacen mal uso del poder, sino una condicién de la situacion. El examen
en grupo, podria favorecer un ejercicio de la autoridad mediado por testigos (tanto otros do-
centes como diferentes alumnas y alumnos) que actuarian como terceros impugnadores de
cualquier relacion de encierro entre evaluadores y evaluados. Podria solicitarse (incluso) la
participacion de veedores no afectados por la circunstancia de ser ellos mismos examina-
dos.12 El problema no es la autoridad sino la constitucion de un absoluto sin la existencia
de otro a quien apelar. Apelacion no como auxilio que confia la cuestién a otro superior, sino
como recurso que invoca la presencia de un testigo que pueda entrar y salir de la situacion. Se
trata de evitar lo que Fernando Ulloa (1995) piensa a pro- posito de la tortura y las psicosis,
como encerrona en la que alguien vive en el terror de estar a merced de un Amo. El abuso no
es una eventualidad, sino produccion ineludible de una institucion jerarquica.

Les das la mano y se toman el codo.

La docencia no se lleva bien con la amistad. La docencia ensena, persuade, instruye, adoctri-
na, v luego controla la recepcion de lo dado. La amistad piensa en voz alta lo que no entiende,
habla de lo que se le escapa, su relato (agujereado e incompleto) invita al otro a transitar
lagunas, vacios, ausencias. La amistad no eva- lda al otro, disfruta de su complicidad. Las
amistades en las aulas no son masivas, suceden como proximidades minimas, secretas, a

veces no son advertidas o se las confunde con excentricidades o rarezas pasajeras.

Soy lo que todos piensan.

Invocar a las alumnas y alumnos como fieles de una comunidad a la que asisten callados,
dociles y buenos, para nutrirse de conocimientos, forma parte de la moral pedagoégica. Pro-
puestas inspiradas en la obra de Paulo Freire intentaron recuperar las experiencias de los

oprimidos como camino de acceso al conocimiento. Pen- saban la educacién como proceso
de emancipacion en el que cada cual aprendia a representar sus vivencias. Suponian que las
comunidades, privadas del conoci- miento por el capitalismo, poseian referencias de vida no
contaminadas, que espe- ran palabras capaces de restituir su potencia activa. Sin embargo,
en los tiempos de la saturacion mediatica, la vivencia no es vivencia ni la experiencia es el
relato de esa vivencia. La espontaneidad es un conjunto de automatismos generados por el
sentido coman. El sentido coman es el techo de la libertad. Discutir el sentido comdn supone
cuestionar la naturalizacién de una época.

Sélo los mejores vendran a mi.

¢Qué esta ocurriendo en las universidades publicas, en los claustros de ense- fanza que ha-
bitamos, en el mundo que cincelay ronronea en nuestras pesadillas pedagbgicas? La evalua-
cion ocupa el lugar del monstruo: vivimos sujetados por el terror de quedarnos afuera. La voz
del amo que nos goza dice: “iNo hay lugar para todos! jEstamos decidiendo quién se queda!”.
El rostro deformado que causa estupor social es el de la evaluacion. La seleccion recuerda
que sobreviven los mas aptos. La premura y la urgencia de los examenes son nerviosismos
productores de sometimiento. ;Como pasar de la nota al hacer notar el problema en el que
estamos metidos? ;Como practicar una sutil operacion de sustraccion: separarse de si, desli-
zarse a hurtadillas fuera de lo establecido: huir, sin que nadie lo note, del encierro?

Te amo sin que me pertenezcas.

Una catedra se podria proponer (pero no puede) como una comunidad de lec- turas. No se
trata de instruir qué es lo que cada uno debe leer y cdmo debe en- tenderlo. La expresion
policia intelectual no es posible porque si algo todavia es lo intelectual es el deseo de pensar
fuera de los encierros; pero cabe la expresion uniformidad académica porque la academia
tiende a convertirse en una maquina de homogenizacion. Una comunidad de lecturas se pre-
viene contra el riesgo de consolidar un canon o un sentido comdn. Sabemos que es posible
licenciarse dominando un repertorio de formulas.13 Una comunidad de lecturas se parece a
una comunidad de amantes. Juan Carlos Onetti, en una conversacion en la que Mario Vargas
Llosa explicaba que para él escribir era una disciplina y una fidelidad que lo obligaba a trabajar
una cantidad de horas diarias, respondi6: “Mira Mario, vos tenés una relacioén conyugal con la
literatura, mientras yo tengo la relacion de un amante”. Una catedra parece condenada a te-
ner una relacion conyugal con las ideas. Conyugal no tanto porque la academia nos unce por
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el cuello, nos domina, nos obliga a obedecer o se convierte en carga que presiona; conyugal
como desli- zamiento hacia una administracion que transforma la pasion en mera habilidad
de convivencia. La propuesta de una comunidad de lecturas requiere la invencion de espacios
no cautivados por garantias posesivas. Los amantes saben que habran de separarse: Onetti
vive pendiente del momento en que la literatura lo abandone o en que él no pueda seguir

escribiendo. Inminencia de la separacion antes que consoli- dacién de una union.

Ni te molestes en salir de tu casa.

Rafael Argullol (2009) sugiere que la necesidad de muchos profesores de de- sertar de las uni-
versidades podria tener relacion con “el desinterés intelectual de los estudiantes vy la progresiva
asfixia burocratica de la vida universitaria” Des- cribe el estado de abatimiento y desgaste de
quienes ven perdidos los ideales de la ilustracion universitaria. Relata el sentimiento de fracaso
y ofuscacion ante el desinterés reinante respecto del trabajo intelectual. Las aulas se trans-
forman en audiencias y las alumnas y los alumnos en pidblico.14 Tanto la idea de audiencia
como la de pablico indican la consumacion de una separacion y la realizacion de un aislamiento.
Asistimos a la escision entre el saber v la vida, entre el pensamiento y su produccién colectiva.
Una imagen: asisten a clase, no abuchean ni reprueban lo que escuchan con insultos y grose-
rias, no admiran ni adulan o aplauden, son un nimero obligado de desconcertados, aburridos,
impavidos. Pero si los estudiantes viven dominados por las formulas, los profesores por los
formularios. Formula y formulario dictan las normas de convivencia universitaria.(15)

Soy la marca, lo que queda.

\loces selectas dicen que alumnas y alumnos llegan a la universidad sin saber leer ni escribir.
Las minorias rectoras confirman, asi, su merecido lugar superior. Muchas lecturas admite la
universidad. Lecturas rapidas, faciles, sencillas, superfi- ciales. Lecturas que llevan tiempo,
que incomodan, que resisten la simplificacion. Lecturas que convulsionan: “No es posible leer
a Hamlet sin revolcarse en el sue- 10" (Lacan). Lecturas populares y masivas. Lecturas para
pocos v especialistas. Lecturas trituradas como papilla. Lecturas que reconocen y disfrutan
escrituras bellas y cuidadas. Lecturas urgidas en estado de peligro: "Frente a una lectura
mecanica y sin inteligencia, una lectura con miedo” (Ezequiel Martinez Estrada). Lecturas
complacientes que acatan y obedecen. Lecturas seguidoras de cada linea al pie de la letra.
Lecturas pendientes de captar qué van a preguntar en el examen. Lecturas encantadas con
lo que se les impone: “La gran obra del poder consiste en hacerse amar” (Pierre Legendre).

Lecturas del docente que prohibe, reprime, tacha, corrige. Lecturas cautivas de las normati-
vas que permiten anticipar la for- mula del censor. Lecturas emancipadoras y precavidas que
se resisten a lo que la autoridad impone como pensamiento correcto. Lecturas que se dejan
llevar por pensamientos que las asaltan: “Lecturas que hacen que el lector levante la cabeza"
(Barthes). Lecturas en las que todo esta a la vista como evidencia de lo dicho. Lec- turas que
descifran secretos vy se deleitan con suspensos. Lecturas que sospechan mentiras, trampasy
enganos. Lecturas que hurgan claves ocultas. Lecturas entre lineas que reconstruyen lo que
el autor escondid con sutiles disfraces: “El arte del escritor perseguido consiste en decir su
verdad entre lineas” (Leo Strauss).16 Lecturas atentas a los huecos, a lo que falta, al detalle
insignificante, a lo que se dice sin decirse en lo que se dice. Lecturas freudianas que siguen
la asociacion libre para traspasar los cerrojos de la censura. Lecturas que hacen pensar en lo
que nos pasa cuando leemos.

Los cambios no se avisan.

No se puede conducir un proceso formal de aprendizaje en un aula universitaria sin normas
y sin autoridad. Los reglamentos, para usar palabras de Foucault, gozan con vigilar y castigar
y se justifican alegando que estan para hacer justicia. La obligacion es prueba de existencia
universitaria: si una lectura no se impone no cuenta, si una actividad no se fuerza no existe.
Se suele llamar a las alumnas y los alumnos que cumplen las normas regulares y a los que
no, libres. Incluso quedar libre es signo de catastrofe o marca de desamparo. No conviene
confundir la trampa (como contravencion disimulada de la norma) con la astucia. Mientras
la trampa se propone sortear la regla sin cuestionarla, la astucia intenta evitar que la norma
cuestionada anule la potencia de la disidencia. En ese sentido, |a proposicion “Sos- tener el
semblante de autoridad, para habilitar la potencia del deseo”, se propone mas del lado de la
astucia que de la trampa. Es un modo de tratar que la norma no se vuelva mas importante
que la ocasion de pensar juntos.

Se hacen los mansos, pero si te descuidds te dan el zarpazo.

Recordemos que una reglamentacion vigente es ley para todos. Se trata de sos- tener la
regla, pero sin poner nuestra pasion en ella. Reservandonos la posibilidad de habilitar, con la
norma, otros lugares de potencia. Asi, mientras se pueda y las ganas nos lo permitan o hasta
que tengamos fuerza suficiente para el cuestiona- miento institucional y colectivo de reglas
que no compartimos.(17)
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No esta dicha la dltima palabra.

La universidad siempre podra tener un sentido libertario y emancipador. Liber- tario como voz
de la disidencia pensada y de la critica que desea desencadenar tor- mentas colectivas, antes
que la reaccion abdlica de un colgado al que no le interesa nada o le da lo mismo cualquier cosa.
Libertario que no se define por tener libertad: a la libertad no se la tiene, acontece (si acontece)
como instantanea conexion de lo vivo. Emancipacion no es salir de la minoria de edad a través

de lailustracién como pensaba Kant, sino probar ir mas alla del limite de lo humano.

San Andrés de Giles.

No haria falta evaluar a las alumnas y alumnos en la universidad, alcanzaria con la confianza
y la buena fe: cada estudiante cursaria una materia el tiempo que necesite para saber todo lo
que precisa saber y terminaria al finalizar ese proceso apasionante. Asi, con cada asignatura,
hasta que un dia el estudioso se presentaria para recibir su titulo habilitante. La objecion: la
ensenanza no puede descansar en ingenuidades tales como la confianza o la buena fe: ;como
estar seguros de que no se trata de un estafador? Sin instituidos curriculares nadie sabria
qué y cuanto necesita, sin obligaciones y controles nadie leeria libros, trabajaria un concepto,
escribiria ideas. Sin evaluaciones nunca se premiaria a los mejores, se llamaria la atencién a
los mediocres y se castigaria a los peores.

La vida no tiene duenos.

No es lo mismo esperar acatamiento que respeto. “Si querés aprobar, deciles lo que quieren
oir". Docilidad y complacencia con el evaluador son consejos de conveniencia. Acatar las érde-
nes de la autoridad o adivinar los deseos del poder son reflejos automatizados tras afos de
vida institucional. Obedecer y cumplir con los requerimientos de la autoridad son conductas
imprescindibles para no quedar afuera del adentro social. El acatamiento puede ser ciego,
servil, apatico, hipocrita; se acata por miedo, por odio, por desinterés, por amor. En el terri-
torio universitario (al igual que en los perimetros escolares) el conjunto de las normativas
dominan- tes inclinan las relaciones del lado de la obediencia o de la desobediencia, de la
aprobacion o de la falta. El respeto, si no queda reducido a un gesto piadoso con los mayores
o de cuidado ante la autoridad institucional, podria ser proximidad receptiva con lo que no se
entiende. Respeto: hospitalidad con lo no conocido, deferencia con la diferencia, estima por
lo extrano. El entusiasmo por las ideas, el deseo de pensar de otro modo, la fogosa incon-
formidad con lo existente, todo eso no pide acatamiento ni repeticion, sino respeto. Como el

derecho que tienen a vivir especies en peligro de extincion.

No te dejes estafar.

Cuando se solicita a alumnas y alumnos una evaluacién sobre el curso que acaba de terminar,
hay quienes responden como si aprobaran o rechazaran un es- pectaculo: “la cursada me
gusto mucho”, “estuvo entretenida aunque a veces se me hizo larga’, “las clases fueron dina-
micas v divertidas”. Como si se pusieran en posicion de clientes ante una mercancia, juzgan
una catedra como lo harian con un producto que satisfizo o no las expectativas. La experien-
cia del consumidor infecta las relaciones intelectuales. El capitalismo difunde sus modos en

todas partes.

Estoy ahi, siempre estaré ahi.

La clase es una puesta en escena, pero no un espectaculo. El pensamiento, aun cuando urge
dar respuesta a algo o se siente atenazado por rivalidades, puede res- pirar belleza. Belleza
no como qué lindo momento me hiciste pasar, sino como atraccion y encanto de lo extrano,
de lo que no podemos poseer. Belleza como aspi- racion de lo inalcanzable. Una belleza que
no pertenece a nadie, de pronto senalada al vuelo, ese es el sentido que tiene un aula.

Llegan a la cita los que saben perderse.

Deleuze relata que ensayaba muchas veces cada clase: repetia las ideas en su ca- beza para
llegar al encuentro con los estudiantes impregnado de lo que se proponia pensar. No se pre-
paraba para anticipar o prevenir lo que iba a pasar, sino para estar listo y disponible para unos
pocos segundos de inspiracion.

No hay mensaje.
Dos jovenes muertos en el puente cortado.
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Notas

1 - A proposito de la frase de Protagoras “Medida de todas las cosas es el hombre, de las que son en
cuanto que son, de las que no son en cuanto que no son’, Heidegger propone no leer el fragmento con
las claves del pensamiento moderno: se podria pensar lo humano como limite, como borde v frontera

que nos arroja y nos protege de lo ilimitado.

2 - Benjamin, Tesis IV. Sobre el concepto de la historia.

3 - Transformar la prueba 6ntica de la espacialidad del Dasein, ser ahi de Heidegger en un estar jay!

como grito ontoldgico de la afectacion en un espacio colectivo.

4 - Respecto de las intenciones malignas, es coman que en la puerta del aula se inquiera al que acaba de
rendir: “;Qué te tomaron?” para obtener informacion sobre qué le preguntaron o como tuvo que some-
terse. También para verificar su estado tras la expugnacion (qué le quitaron o qued6 de su terri- torio,
de sus defensas, fortalezas, fachadas, después del asalto del examinador). “¢Qué te tomaron?” indaga

el que espera a que lo llamen para anticipar qué le puede pasar.

5- Deleuze y Guattari (1980) imaginan un espacio liso y otro estriado, uno para el devenir némade y otro

para el devenir sedentario.

6- La cultura universitaria puede definirse como maquina de clasificar. La clasificacion es pariente cer-
cana de la calificacion. Un chiste: visita el zooldgico de la ciudad para distinguir clases de animales.
Anota: el mono se parece al hombre, la jirafa se parece al hombre, la cebra se parece al hombre, la tor-
tuga se parece al hombre. Asi hasta nombrar todas las especies. Conclusion: todas las criaturas raras
guardan un parecido con los humanos. Foucault, apoyandose en un texto de Borges, supo decir que el

pensamiento comienza cuando puede reirse de las clasificaciones.
7- La palabra latina cathedra deriva de un término griego que designa a una silla elevada que por exten-
sion alude al asiento alto, plataforma superior o pilpito desde donde el maestro da leccién o predica a

sus discipulos.

8- La cuestion de la seleccion de los pretendientes aparece con la democracia ateniense (en sistemas

dominados por una autoridad imperial no hay seleccion, el poder se elige a si mismo y nadie se atreve

a pretender ese lugar).

9- Es conocida laironia de Macedonio Fernandez sobre el absurdo de la seleccion, decia que era mas fa-
cil ser presidente de la repablica que vender cigarrillos, porque muchos se proponen abrir cigarrerias,

pero muy pocos ser presidentes.

10- Uno de los problemas reside en el armado de una catedra a partir de un profesor titular, maxima

posicion de mérito, propiedad, herencia.

11- Deleuze (1988) recuerda que Kant instala la idea de “tribunal de la razén": las facultades (el enten-
dimiento, la imaginacion, el conocimiento, la moral) son medidas por el principio de la razén que no
se guia ni se deja condicionar por los oscuros designios de un dios, un rey, un emperador, sino por un

sistema de juicios que llamaba “método critico”

12- Del mismo modo deberia pensarse la necesidad de publicar todos los examenes escritos.

13- Leen lo que hay que leer, dicen lo que hay que decir, escriben lo que hay que escribir, cuesta creer

que el gusto de cada uno siempre coincida con lo que hay que leer, escribir, decir.

14- La idea de pUblico aparece por primera vez en la obra de Tarde, en 1898 escribe en “Le public et la
foule”: “La psicologia de las masas ha sido establecida; ahora debe establecerse la psicologia de los pablicos,
concebida en este nuevo sentido, como una colectividad puramente espiritual, como una diseminacion de

individuos fisicamente separados cuya cohesion es meramente mental’.

15- Sufrimos el mal de los corredores, la maldicién de Fangio, ese piloto que fue cinco veces campe6n
mundial de formula uno: la categoria reina del automovilismo, la de maxima velocidad de competi- cion,
la de vehiculos para una persona sola; entre nosotros, formula uno remite a la unanimidad, a la habili-

dad para pilotear materias, a la rapidez para responder lo que se espera para alcanzar el éxito.

16- Leo Strauss (1952) recuerda que hasta el siglo XVIII muchos fil6sofos no expresaban
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sus ideas por- que temian la muerte o el exilio (la sombra del destino de Sécrates); por eso
escribian escondiendo lo que pensaban y dejando pistas diseminadas para futuros lectores.
Strauss estudia el hermetismo como defensa en tres autores judios: Maiménides, lehuda
Halevi y Spinoza; pero como se sabe, una cosa es la escritura que se cierra para sortear el
castigo v otra cosa es la escritura criptica como exclusividad y poder de una elite.

17- Escribe Handke (2000): “Nunca mds he vuelto a encontrarme con hombres menos poseidos
por lo que llevaban entre manos que aquellos catedraticos y profesores de Universidad; cualquier
empleado de banco, si, cualquiera, contando los billetes, unos billetes que ademds no eran suyos,
cualquier obrero que estuviera asfaltando una calle, en el espacio caliente que habia entre el sol,
arriba, y el hervor del alquitran, abajo, daban la impresion de estar mds en lo que hacian. Parecian
dignatarios rellenos de serrin a quienes ni la admiracién (la que tiene el buen profesor por aquello
que constituye el tema de sus explicaciones), ni el entusiasmo, ni el afecto, ni actitud interrogativa
alguna, ni la veneracién, ni la ira, ni la indignacién, ni la conciencia de estar ignorando algo les hacia
jamds temblar la voz, que mds bien se limitaban a ir soltando una cantinela, a ir cumpliendo con
distintos expedientes, a ir escandiendo frases -y no en el tono cavernoso de Homero, sino en el de
alguien que esta anticipando el examen-, todo lo mds, de vez en cuando, con el contrapunto de un
chiste sin gracia o de una alu- sion maliciosa dedicada a los introducidos en la materia”
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2L. PRESENTACION CATEDRA DIDACTICA Y CURRICULUM

La asignatura “Didactica y Curriculum” perteneciente al 2do. Afo del Plan de estudios de
la Carrera de Profesorado en Psicologia, aborda el campo curricular — didactico a partir de
sus mdltiples entrecruzamientos, dimensiones de analisis y ambitos de concrecion, desde
las politicas educativas a las formas en las que las mismas se desarrollan en el marco de la
institucion escolar y el aula.

Al mismo tiempo, se analizan criticamente las diferentes concepciones acerca de la didactica
y el curriculum que histéricamente se fueron construyendo teniendo en cuenta la compleji-
dad de los contextos, sus determinaciones sociales, politicas, econémicas y culturales, siem-
pre en relacion dialéctica con las practicas de ensefianza

La organizacion de la catedra se concreta en un encuadre tedrico-practico de la problematica
curricular didactica en articulacion con el campo disciplinar especifico de los espacios curricu-
lares Psicologia, correspondientes al 4to afio de la modalidad Humanidades y Ciencias socia-
les, asi como también el espacio curricular Construccion de Ciudadania e Identidad presente
del 3er. ano de todas las terminalidades de la Formacion Orientada ( Disefios Jurisdiccionales
de la Provincia de Santa Fe. 2014).

A partir del trabajo tedrico-practico tanto en el espacio tedrico como el taller, se intenta pro-
mover la construccion de conceptos y categorias de analisis, tendientes a la construccién
de competencias en los alumnos vy su posterior transferencia en las practicas profesionales
docentes en los niveles Medio y Superior.

En la instancia del taller se aborda especificamente la ensenanza de la Psicologia en la Es-
cuela Media. Dentro de la seleccion y secuenciacion de contenidos se priorizan aquellos que
sostienen el entramado que se produce ente la produccion de subjetividad vy la constitucion
del psiquismo, alojando a los sujetos adolescentes. Por lo cual, se torna necesario habilitar el
dialogo sobre las situaciones que plantea nuestra sociedad actual.

Algunos de los contenidos que se trabajan:

Diferentes concepciones de curriculum y de didactica.
El curriculum como proyecto y como realidad. Curriculum real y curriculum oculto. Disefio,
desarrollo y evaluacion.

La didacticay sus estrategias para ensenar y aprender. La didactica en el campo especifico de
la Psicologia. Relacion de la didactica con el curriculum de la asignatura Psicologia, vigente en

la jurisdiccion provincial.

La ubicacion del saber de la Psicologia en el campo de la cultura. Los contenidos de la Psico-
logia como bienes culturales.

Objetivos:
-Analizar la complejidad del campo curricular - didactico y las maltiples dimensio-
nes que lo atraviesan.
-Investigar sobre el conocimiento de la disciplina Psicologia y las practicas de en-
senanza del profesor de Psicologia.
-Reflexionar sobre el rol docente y sus implicancias subjetivas, ideoldgicas e ins-
titucionales.
-Analizar registros de clases y de entrevistas con docentes en las que se ponga en
juego la ensenanza y el aprendizaje de la asignatura Psicologia y Construccion de
ciudadania e identidad.
-ldentificar los supuestos tedrico-epistemologicos que subyacen en los disefios
jurisdiccionales vigentes y en las propuestas editoriales de mayor circulacion en
las escuelas secundarias.
-Formular y planificar unidades didacticas de Psicologia y Construccion de Ciuda-
dania e Identidad, en el nivel secundario.
-Disefar secuencias didacticas adecuadas a los diversos contextos escolares que
posibiliten la puesta en juego de diversos lenguajes y formatos.
-Utilizar diferentes recursos materiales y tecnolégicos para el planeamiento vy la

evaluacion de la ensenanza en los niveles Medio y Superior.
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25. PRESENTACION CATEDRA HISTORIA DE LA EDUCACION

Historia de la Educacion integra el niicleo de materias de formacion pedagogica general den-
tro del Plan de Estudios del Profesorado en Psicologia, propuesto por la Facultad de Psi-
cologia de la Universidad Nacional de Rosario. Historia de la Educacion se articula horizon-
talmente con la asignatura Pedagogia (10 afio) y verticalmente con Politica Educacional (3o
ano). Dichas materias, junto a Didactica y Curriculum (20 afio) y Residencia Docente (40afo),
componen la propuesta académica cuya “finalidad es la formacion pedagbdgica, cientifica y
técnica de docentes para desarrollar su practica en el area de la psicologia, en los distintos
niveles del sistema educativo y en el ambito no formal”

La Historia, entre muchas conceptualizaciones posibles, es caracterizada como una indaga-
cion sobre la realidad y el significado de la vida individual y colectiva de los seres humanos en
el transcurso del tiempo. (Florescano, La Funcién social de la Historia, 2012). Su desarrollo
nace del intento situado por comprender y explicar el presente acudiendo a los antecedentes
que se presentan como sus condiciones necesarias. (Villoro. El sentido de la Historia, 1980)

Desde esta perspectiva el programa de la asignatura propone un trayecto sobre cuestiones

y problemas de la Historia de la Educacién occidental que se inicia en el Medioevo europeo y
culmina en la historia reciente de la Argentina finisecular (S. XX) situandonos en el contexto

latinoamericano.

La asignatura tiene como objetivo ponderar el conocimiento de la Historia en la formacién
de los/as profesores/as en Psicologia para la comprension del presente y la elaboracién de
preguntas criticas a los imaginarios y practicas educativas del presente.

Para ello, proponemos la realizacion de clases teéricas y practicas en las que estudiantes y
docentes realizamos de manera conjunta una lectura desde la educacion, de los procesos
sociales, econémicos, politicos y culturales de la Baja Edad Media, el Renacimiento, la Moder-
nidad y por Gltimo la Edad contemporanea poniendo el foco en América Latina y Argentina. En
este sentido, el orden cronolégico es entendido como una construccion humana que enlaza
una cara del tiempo, la astronémica, con otra que es la histérico-social y dentro de ella Ia his-
torico-educativa (Arostegui J. La investigacion histérica. Teoria y método. Ed. Critica. 2009).
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Por ello, nuestra mirada se dirige hacia los origenes y desarrollo de instituciones como las
Universidades, las escuelas, las transformaciones y permanencias de los imaginarios pe-
dagdgicos vy finalmente la sistematizacion de los sistemas educativos nacionales (haciendo
foco en nuestro pais) en permanente vinculacion con el contexto vy desde una perspectiva del
tiempo histérico. Esto es, visualizar y comprender los modos, las formas, las instituciones
y paradigmas de la Educacion dentro de las estructuras de largos periodos de tiempo, sin
perder de vista las coyunturas y acontecimientos que promovieron cambios en esta acti-
vidad constitutiva del hombre ylasociedad.(Braudel,F.HistoriayCs.SocialesE d.AlianzaEdito-
rial.1970).

En este sentido, la bibliografia propuesta combina aportes de la Historia de la Educacion con
obras de Historia General o de periodos especificos para promover la realizacion de analisis
de los contextos y entornos de los procesos de configuracion y consolidacion de institucio-
nes, practicas, actores e imaginarios educativos, sus permanencias y/o persistencias como

asi también los cambios de las mismas.

Esta imbricacion entre lo educativo y lo histérico-social halla su fundamento a su vez en la
idea de que la educacion en tanto practica social situada histéricamente “pertenece a la esfera
de las acciones del hombre (..) es una accion inserta en una trama de acciones. La educacion per-
tenece al campo de las prdcticas sociales. Mas atn en cierto sentido es la prdctica social donde las
otras prdcticas sociales construyen su sentido, intentan legitimarlo, conformarlo, transformario y

"

hasta desecharlo.

En otras palabras, Historia de la Educacion propone contextualizar la practica social de la
educacion dentro de la complejidad de los procesos histéricos politicos, sociales y economi-
cos acontecidos en Europa y Ameérica Latina.

El programa se divide en seis unidades agrupadas en tres partes.
La primera parte se ocupa de los fundamentos de Historia de la Educacion, su funcién social
y relevancia en la formacion de los Profesores en Psicologia, como asi también los actores,

instituciones e ideas que configuraron la historiografia de la educacion en la Argentina.

1 Cullen, C. "Perfiles ético-politicos. Ed. Paidos. 2004. pags. 13y 14.

La segunda parte, conformada por las unidades 2a y 3a plantea el desarrollo de practicas e
instituciones educativas en Europa entre los siglos XlII y XIX, con particular atencién en el
surgimiento de las Universidades, la influencia de la Reforma Protestante y la contrarreforma
catélica y la llustracion en el surgimiento de los sistemas educativos nacionales luego de las
Revoluciones Burguesas.

Finalmente en la tercera parte, constituida por las unidades 4a, 5ay 63, se propone abordar
la Historia de la Educacién en Latinoamérica y Argentina en dialogo con los imaginarios vy las
practicas e instituciones educativas surgidas en siglos anteriores en Europa.

De este modo, luego de presentar miradas de conjunto sobre la conformacion de Latinoamé-
ricay las caracteristicas de la educacion en el periodo colonial hasta el inicio de las guerras de
independencia (Unidad 4) nos centraremos en el proceso de constitucion, desarrollo vy crisis
del Sistema Educativo Argentino hasta la actualidad en sus distintos niveles (Unidades 5y 6).
Para finalizar consideramos necesario remarcar el compromiso de la catedra en que la com-
prension de lo histérico educativo es central para los profesores y sujetos comprometidos
con la educacion. El conocer y comprender las practicas educativas y el pensamiento pedago-
gico de diferentes contextos y procesos histéricos internacionales y nacionales para valorar
y resignificar la propia practica educativa.

Por ello entendemos que nuestra asignatura aporta a la formacion de un/a profesor/a
universitario/a situado histéricamente.?

OBJETIVOS GENERALES

-Conocer y comprender las instituciones, los actores y sus practicas y representaciones so-
ciales sobre la educacion de diferentes contextos y procesos histéricos de Europa, América
Latina y Argentina.

- Conocer y Comprender las relaciones entre las coyunturas histéricas v las distintas fun-
ciones asignadas a la educacion en diferentes contextos y procesos histéricos de Europa,
Ameérica Latina y Argentina.

2 Lineamientos basicos sobre formacion docente de Profesores Universitarios, 2011 ANFHE-UCEN
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Modalidad de cursado
Clases teoricas 2 hs. semanales
Clases Practicas 1.30hs semanal ( 3 Comisiones)

Modalidad virtual
Recursos y actividades disponibles en plataforma

Acreditacion ( requisitos minimos)

Cursado anual

Regulares : 2 parciales aprobados con 6

Promocion Directa: 2 parciales aprobados con 8 0 +

Durante el cursado se informara de otras instancias o requisitos para la acreditacion.

Catedra

Prof. Titular : Lic, Mariano Sironi

Prof. Asoc.: Mg. Maria Eugenia Guida Prof. JTP: Prof. Mariana Rodes
Prof. JTP: Prof. Guillermo Ferragutti
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Rosario, 22 de julio de 2014.-

VISTO que la Carrera de Psicologia se ha presentado al proceso de
Acreditacion de CONEAU, v que el Dictamen de los Pares Evaluadores no ha sido
favorable, sosteniéndose el requerimiento, por Res. Coneau N° 1095/13, de modificacion
de nuestro actual Plan de Estudios a los efectos de la total incorporacion de los contenidos
minimos establecidos en la Resolucion Ministerial N° 343/09;

TENIENDO EN CUENTA que esta Facultad ha solicitado se reconsidere

tal Resolucion con el objeto de subsanar los déficits senalados; y

ATENTO que este tema fue tratado y aprobado en la sesion de Consejo
Directivo de fecha 21 de julio de 2014;

EL CONSEJO DIRECTIVO
DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Proponer la aprobacion de la modificacion del Plan de Estudios de la
Carrera de Psicologia aprobado por Resolucion Consejo Directivo 031/96 y Resolucion
Consejo Superior 215/96, de acuerdo a lo determinado en el ANEXO UNICO que integra
la presente.

ARTICULO 2°: Registrese, elévese copia al Consejo Superior para su tratamiento,

cumplido archivese.

RESOLUCION N° 140/2014 CD

ES COPIA
PABLO A. BANTERLA
DIRECTOR GENERAL DE ADMINISTRACION
FACULTAD DE PSICOLOGIA
UNR.
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Anexo Unico

Plan de Estudios de la Carrera de Psicologia
Universidad Nacional de Rosario

1.- Identificacién: Plan de Estudios de la Carrera de Psicologia

2.- Finalidad del Plan de Estudios:

El presente Plan de Estudios tiene por finalidad formar profesionales capacitados
cientificamente en las distintas corrientes de pensamiento y escuelas de la Psicologia,
fundantes de concepciones del sujeto, con ubicacion histérica y epistemoldgica para la
intervencion psicolégica en relacién con las distintas situaciones o conflictos del sujeto en
los ambitos de su vida y la investigacion de los procesos psicologicos del sujeto. Asimismo
tiene como proposito la formacion de profesionales comprometidos con su rol social y los
derechos humanos, capaces de intervenir en los problemas psicologicos que se plantean
en relacion con la salud, el trabajo, el derecho, la comunidad y la educacién; tanto en el
plano individual, grupal o institucional, asi como las acciones conducentes a la prevencion,
promocion, diagnodstico y tratamiento de los conflictos psicolégicos, su estudio e
investigacion.

3.- Caracteristicas de la Carrera:

3.1.- Nombre de la carrera: Psicologia
3.2.- Nivel: Grado

3.3.- Modalidad: Presencial

3.4.- Sede: Rosario — Pcia. Santa Fe
3.5.- Afios de Duracion: 6 afios

3.6.- Titulo Otorgado: Psicdlogo / a

3.7.- Alcances de titulo:

Corresponden al Psicologo las siguientes actividades profesionales:
1. Prescribir y realizar intervenciones de orientacion, asesoramiento e implementacion de
técnicas especificas psicoldgicas tendientes a la promocidn, recuperacién y rehabilitacién
de la salud, a la prevencion de sus alteraciones y la provision de los cuidados paliativos.
2. Prescribir y realizar acciones de evaluacién, diagndstico, prondstico, tratamiento,
seguimiento, recuperacion y rehabilitacién psicoldgica en los abordajes: individual, grupal,
de pareja, familia, instituciones, organizaciones y en lo social-comunitario.
3. Prescribir y realizar acciones de evaluacion psicolégica, psicodiagnéstico, pronéstico y
seguimiento en los abordajes: individual, de pareja y familia.
4, Prescribir y efectuar psicoterapias individuales, familiares, grupales y de pareja.
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5. Realizar indicaciones psicoterapéuticas de internacidén y externacion de personas por
causas psicologicas. Indicar licencias y/o justificar ausencias por causas psicoldgicas.

6. Desarrollar y validar métodos, técnicas e instrumentos de exploracién, evaluacién y
estrategias de intervencion psicoldgicas.

7. Diagnosticar, realizar peritajes, asesorar y asistir psicolégicamente, en el campo juridico-
forense, a personas en conflicto con la ley y victimas de delitos, a sus respectivos
familiares, e intervenir en los aspectos psicoldgicos de las problematicas de minoridad.

8. Diagnosticar, evaluar, asistir, orientar y asesorar en todo lo concerniente a los aspectos
estrictamente psicoldgicos en el area educacional.

9. Prescribir y realizar orientacidn vocacional y ocupacional, en aquellos aspectos
estrictamente psicolégicos.

10. Elaborar perfiles psicolégicos a partir del analisis de puestos y tareas e intervenir en
procesos de formacion, capacitacién y desarrollo del personal, en el marco de los ciclos de
seleccién, insercidn, reasignacidn, reinsercidon y desvinculacion laboral. Asesorar en el
ambito de higiene, seguridad y psicopatologia del trabajo.

11. Diagnosticar, evaluar, asistir, orientar y asesorar en lo concerniente a los aspectos
psicoldgicos en el area social-comunitaria para la promocién y la prevencion de la salud y
la calidad de vida de grupos y comunidades y la intervencion en situaciones criticas de
emergencias y catastrofes.

12. Participar desde la perspectiva psicoldgica en el disefio, la direccidn, la coordinacion y
la evaluacion de politicas, instituciones y programas de salud, educacion, trabajo, justicia,
derechos humanos, desarrollo social, comunicacion social y de areas emergentes de la
Psicologia.

13. Dirigir, participar y auditar servicios e instituciones publicas y privadas, en los que se
realicen prestaciones de salud y de salud mental.

14. Asesorar en la elaboracién de legislaciéon que involucre conocimientos y practicas de
las distintas areas de la Psicologia.

15. Realizar estudios e investigaciones en las diferentes areas del quehacer disciplinar, a
saber:

a. Los procesos psicoldgicos y psicopatoldgicos a lo largo del ciclo vital.

b. Los procesos psicolégicos involucrados en el desarrollo y funcionamiento de los grupos,
instituciones, organizaciones y la comunidad.

c. La construccion y desarrollo de métodos, técnicas e instrumentos de intervencion
psicolégica.

16. Planificar, dirigir, organizar y supervisar programas de formacién y evaluacién
académica y profesional en los que se aborden actividades reservadas al titulo.

3.8.- Perfil del titulo:

Es un graduado universitario con sélida formacion en las diferentes corrientes del
pensamiento y escuelas de la Psicologia, con una formacion plural de acuerdo a los
desafios de la realidad social.

Estd formado para la intervencién en los ambitos: clinico, educativo, juridico
forense, social comunitario, organizacional laboral, entre otros. Sus incumbencias son
multiples, desde la evaluacién psicoldgica, asistencia en psicoterapias en lo individual,
grupal y familiar, institucional, organizacional y socio-comunitario, planificacién de
programas de prevencion y promocion de la salud e intervencién en conflictos y
mediacioén. El ejercicio de sus practicas profesionales esta atravesado por fundamentos
histdricos, epistemoldgicos, tedricos y éticos que contemplan la defensa de los derechos
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humanos, reconociendo las implicancias que lo atraviesan como sujeto y los cédigos
deontoldgicos asociados a los campos de intervencidn profesional. Puede implementar
estrategias en salud, desde la prevencion, promocién y asistencia contribuyendo al disefio,
implementacién y monitoreo de politicas publicas.

Tiene competencias para utilizar los conocimientos cientificos y técnicos en la
resolucién de problemas relativos a los conflictos psicolégicos.

Posee ademas, la capacidad necesaria para aplicar las metodologias de
investigacion propias del estudio y analisis de problematicas en sus campos de
intervencion.

Tiene una actitud critica y flexible que le permite reconocer la necesidad de
actualizacion permanente de sus conocimientos y trabajar en equipos interdisciplinarios.

3.9.- Requisitos de ingreso:

Haber aprobado el nivel medio u homdlogos al 30 de abril del afio de ingreso
segun lo dispuesto por el Consejo Superior de la Universidad Nacional de Rosario. Los
mayores de 25 afios que no hayan cumplimentado el nivel medio pueden ingresar de
acuerdo a lo establecido en el articulo N2 7 de la Ley de Educacién Superior.

3.10.- Requisitos de Titulacion:
Aprobar la totalidad de las asignaturas, la Practica Profesional Supervisada vy el
Trabajo Integrador Final (TIF) son requisitos para obtener el titulo.

4.- Organizacion del Plan de Estudios:
El presente Plan de Estudios esta estructurado en base a:

a) Ocho (8) areas,

b) Treinta (30) asignaturas,

c) Espacios electivos: dos (2) Seminarios Electivos, un (1) Espacio de Practicas de
Investigacion y Extensién (P.I.E.) Electivos,

d) Practica Profesional Supervisada (P.P.S.) y un (1) Trabajo Integrador Final (T.I.F).

Areas:

La formacion por areas es pertinente en funcidén de visibilizar la gradualidad de los
contenidos y la necesidad de integrar los conocimientos y problemas en relacién con la
realidad social, interpelando las practicas curriculares, docentes y pedagogicas instituidas.
Posibilita el abordaje interdisciplinar y permite el intercambio entre catedras. Las areas
constituyen unidades de integracidn tematica, escenario de construccidon de
conocimientos y de lineas de investigacion en torno a las modificaciones de practicas y
estrategias metodoldgicas que impliquen la sintesis creativa de teoria y practica.

a) Las Areas son las siguientes:

1) Area Social Comunitaria: Integra los aportes y abordajes de la lingiistica, la sociologia y
las teorias de la psicologia social, de la psicologia comunitaria, los desarrollos tedricos y
practicos de la psicologia institucional, de la psicologia organizacional, de la psicologia en
el trabajo y de la salud y la salud mental para la construccion y problematizacién de lo
social cultural entramados en el conocimiento de lo psiquico.
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Comprende las siguientes asignaturas: Lingtistica y Discursividad Social, Teoria Social,
Psicologia Social y Comunitaria, Organizaciones e Instituciones, Psicologia en el Trabajo,
Psicologia en el Ambito Juridico - Forense y Salud Publica y Salud Mental.

2) Area del Psicoandlisis: Integra los abordajes teéricos de las diversas escuelas y
enfoques psicoanaliticos y la practica clinica.

Comprende las siguientes asignaturas: Psicologia, Psicoanalisis |, Psicoanalisis I,
Psicoanalisis y Psicopatologia, Clinica | y Clinica II.

3) Area de la Psicologia del Desarrollo y Psicoterapias: Integra y problematiza los
conocimientos que aportan las corrientes de psicologia del desarrollo, del lenguaje, las
diversas concepciones psicoldgicas en evaluacion, en psicodiagnostico, los desarrollos de
la biologia humana, los manuales de clasificacion diagnostica y la deontologia.

Comprende las siguientes asignaturas: Biologia Humana, Neuropsicologia y Psicologia del
Desarrollo, Psicologia del Desarrollo y del Lenguaje, Psicopatologia y Neurofarmacologia,

Evaluacion y Psicodiagndstico y Psicoterapias.

4) Area Historica Epistemoldgica: Integra los aportes de la filosofia, la epistemologia y la
historia en los procesos de constitucion y legitimacion de la psicologia.

Comprende las siguientes asignaturas: Desarrollos Psicolégicos Contemporaneos,
Problematica Filosofica, Problemas Epistemologicos de la Psicologia, Historia de la
Psicologia, Epistemologia de la Psicologia y del Psicoanalisis e Historia y Epistemologia de

la Psicologia.

5) Area Socio Educativa: Integra los conocimientos respecto a las distintas
problematizaciones en el campo de la educacidn, nifiez, adolescencia y sus implicancias.

Comprende las siguientes asignaturas: Perspectivas en Educacion, Psicologia en Educacion,
Intervenciones en Nifiez y Adolescencia.

6) Area de Investigaciones: Integra las metodologias de la investigacién como aporte a la
formacion del psicologo en la produccion del conocimiento en psicologia.

Comprende las siguientes asignaturas: Metodologias y Gestién de la Investigacion en
Psicologia, Metodologias de la Investigacion en Psicologia.

7) Area de Seminarios: Comprende las diversas propuestas explicitadas en el punto 31.a,
31.b y 31.c del punto b) asignaturas del presente plan.

8) Area de Practicas: comprende la Practica Profesional Supervisada.

b) Asignaturas: Delimitacién de contenidos:
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01. Desarrollos Psicologicos Contemporaneos
Contenidos minimos: Origenes historicos de la Psicologia. Comienzos de la Psicologia
cientifica. Construccién y desarrollo de los paradigmas, teorias y enfoques de la Psicologia:
conductistas, gestalticos, sistémicos, cognitivistas. El lenguaje y la subjetividad. El
Psicoanalisis y el campo de la palabra.

02. Problemas Epistemoldgicos de la Psicologia
Contenidos minimos: Ciencia, Filosofia y Epistemologia. Caracterizaciones e
Interrelaciones. Fundamentacidon del conocimiento cientifico. Logica: términos,
proposiciones y razonamientos. Corrientes Epistemoldgicas Contemporaneas. Del analisis
légico a la descripcién histérica e histdrico-critica. La Psicologia en el campo de las
ciencias. Pertinencia de los diversos abordajes epistemoldgicos para una comprension
critica de la Psicologia. Concepciones ontoldgicas y epistemoldgicas acerca del ser humano
en las doctrinas psicolégicas actuales. Diversas corrientes de Pensamiento en la Historia de
la Psicologia.

03. Psicologia

Contenidos minimos: Mente, cuerpo, alma, psiquis, espiritu: horizonte semantico de la
Psicologia. El campo de la subjetividad como construccion histdrica, social y cultural:
sujeto y alteridad. La constitucion del sujeto: ser - tener; alienacion separacion.
Inconsciente y trama social. Conciencia e inconsciente como instancias de procesamiento
de la representacion: memoria, percepcion, deseo, afecto, sentimiento, pensamiento,
personalidad y caracter. El acto como sentido de la conducta humana, ética, ser y verdad.
Regulacion del ejercicio y areas de aplicacidn de la Psicologia: notas histdricas y salud
mental como derecho protegido.

04. Problematica Filosdfica
Contenidos minimos: La actividad filoséfica: un saber sin supuestos. Filosofia y filosofar.
Mito, tragedia y Filosofia. El aporte de la Filosofia a la formacidn de ciudadania. Filosofia y
Derechos Humanos. Filosofia, Etica y Politica. Problemas, conceptos y orientaciones
fundamentales de la Filosofia. Posibles relaciones Filosofia-Psicologia, Filosofia-
Psicoanalisis. Ser, saber y verdad en la racionalidad clasica. Pensamiento filoséfico
moderno: racionalismo, empirismo, criticismo. Aportes a la construccion de teorias
psicolégicas. Lenguaje, cuerpo, sujeto y poder en los debates filosoficos contemporaneos.

05. Lingiiistica y Discursividad Social

Contenidos minimos: Objeto de estudio de la lingtiistica. Estructura, uso y conocimiento
del lenguaje. Estructura y significacién. Enunciacién linglistica. Enunciacidén sociolégica.
Teoria linglistica y discurso. Discursividad social. Lenguaje, naturaleza y cultura. Lenguaje,
verdad y creencia. lLenguaje y sujeto: bioldgico, linglistico, pragmatico, cultural,
socioldgico. Sujeto, cultura y decir institucional en distintos campos de analisis de
pertinencia en la Psicologia: doxa, opinidn publica, legislacién sobre salud mental,
instrumentos de psicodiagnéstico, propaganda y publicidad, entrevista.

06. Historia de la Psicologia
Contenidos minimos: La Historiografia Tradicional y la Historizacién de la Psicologia.
Corrientes contemporaneas: Psicoanalisis, Cognicion y Sistémica. Rupturas y continuidades
de las corrientes y escuelas mas importantes de la Psicologia y el Psicoanalisis. Desarrollo
Historico y Situacidn actual de la Psicologia y el Psicoanélisis en la Argentina.
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07. Metodologias y Gestion de la Investigacion en Psicologia

Contenidos minimos: Transformaciones estructurales de la practica cientifica en el S XX. El
debate Cuantitativismo/Cualitativismo. Estrategias de triangulacion. El proceso de
investigacion. Construccion del objeto. Revision bibliografica. Objetivos. Hipotesis. Tipos
de disefio. Variables y categorias de analisis. Unidades de analisis. Produccién del dato:
técnicas, instrumentos y procedimientos. La particularidad de “lo psicoldgico” como
objeto: medicion, fundamentos para la construccion de Tests. Confiabilidad y validez.
Dimension ética de la investigacion. Tratamiento de los datos: elementos de estadistica
descriptiva e inferencial; el dato cualitativo y su analisis. Elaboracion de informes.

08. Psicoanalisis |

Contenidos minimos: Las influencias cientificas, estéticas y antropoldgicas en la
constitucion del saber freudiano. La metapsicologia. La represidon originaria en la
constitucion del inconsciente; su caracter transindividual. Aparato psiquico y realidad.
Represién secundaria, sintoma y fantasia. Problemas de la representabilidad: introduccién
al estatuto del sujeto en relacidn con el significante. Sexualidad: constitucion del deseo y
tiempos de la pulsion.

Yo, narcisismo e identificacion. Complejo de Edipo: la estructura de lo sexual y lo cultural.

09. Teoria Social
Contenidos minimos: Condiciones de problematizacion de lo Social en el Mundo Moderno.
Paradigmas fundamentales de la Teoria Socioldgica Clasica. Nociones de Estado en los
clasicos de la sociologia. Perspectivas contemporaneas de la Teoria Social.

10. Biologia Humana
Contenidos minimos: Bases bioldgicas del comportamiento humano. Constituciéon e
interacciones de los sistemas nervioso, endocrino e inmunitario, su relacién con la
psicologia. Procesos neuropsicoldgicos. Expresion de |a informacién genética. Evolucién y
desarrollo humano: filogenia y ontogenia. Las sociedades humanas y su relacién con los
ambientes naturales y antropizados.

11. Epistemologia de la Psicologia y del Psicoanalisis
Contenidos minimos: Historia y Estructura. La Psicologia, el Psicoanalisis y las ciencias del
hombre. Sujeto y Subjetividad en la episteme antigua y moderna. El dualismo cartesiano.
Verdad, Ciencia y Religién. Ciencia y Psicoanalisis. El lugar del sujeto en el lazo social
actual. Subjetividad y ley.

12. Perspectivas en Educacion

Contenidos minimos: Perspectivas interpretativas en educacion: enfoque etnografico-
hermenéutico, sus fundamentos epistemolodgicos y estrategias metodoldgicas. Entrevista,
observacion y analisis de documentos. La construccion histérico-politica del campo de la
educacion desde un abordaje interdisciplinario, problemas y preguntas. El sistema
educativo. La escuela como institucién publica. Historia de la psicologia en el campo de la
educacion. Epoca, educacién y subjetividad. Los aportes de la Psicologia y el Psicoanalisis
en el estudio de las problematicas actuales de la educacién.
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13. Psicoanalisis 11
Contenidos minimos: Segunda tépica Freudiana. El concepto de identificacion. Diferentes
escuelas psicoanaliticas. El estatuto del objeto y del sujeto. El Sujeto como corte de objeto.
Nifios, adolescentes, adultos y ancianos en el campo del psicoanalisis. Familias: el relato
familiar y sus problematicas. El sintoma. La ética del Psicoanalisis: las coordenadas del
deseo.

14. Psicologia Social y Comunitaria
Contenidos minimos: Problematicas de la Psicologia Social. Recorrido histérico. Desarrollos
en Argentina y Latinoameérica. Introduccién a la Psicologia Comunitaria. Problematica de lo
grupal. Diferentes corrientes y conceptos fundamentales.

15. Neuropsicologia y Psicologia del Desarrollo
Contenidos minimos: Fundamentos de neuropsicologia. Los procesos basicos y las
funciones superiores: aprendizaje, inteligencia, afectividad, pensamiento. Esquemas bio
psico socioldgico en las diferentes etapas evolutivas. Fundamentos de psicologia del
desarrollo: nifiez, pubertad, adolescencia, adultez, vejez. Los comportamientos.
Neurociencias y subjetividad.

16. Historia y Epistemologia de la Psicologia
Contenidos minimos: Contexto epistemologico del fin de siglo: posmodernidad. Post
Estructuralismo. Criterios de Salud - enfermedad. Origenes y fundamentos de la clinica
psicoldgica y psiquiatrica. Surgimiento de las politicas publicas en Salud Mental. El
quehacer del Psicdlogo en Salud Mental. Conceptos basicos de ética. Etica aplicada al
ejercicio profesional. Deontologia. Legislaciones vigentes relativas al ejercicio profesional
del psicélogo.

17. Evaluacidn y Psicodiagnoéstico
Contenidos minimos: Evaluacidn en psicologia. Proceso psicodiagndstico. Caracteristicas,
diversos campos de aplicacion segun diferentes nosologias en distintas etapas evolutivas.
Entrevistas psicoldgicas, Tests y Técnicas. Validez y confiabilidad de distintos instrumentos.
Supervision. Devolucion e Informes segun la especificidad del campo profesional de
aplicacion. Consideraciones éticas.

18. Psicoanalisis y Psicopatologia
Contenidos minimos: Conceptos y fundamentos de psicopatologia. Criterios de salud y
enfermedad, normalidad — anormalidad. Diferentes enfoques tedricos psicoanaliticos.
Nosologia freudiana: histerias de angustia, histerias de conversidn, neurosis obsesivas. Las
Perversiones. Las Psicosis. Problematicas actuales. Introduccion a la Etica de la Practica.

19. Organizaciones e Instituciones
Contenidos minimos: El institucionalismo en las teorias contemporaneas. El proceso de su
constitucién y desarrollo en Argentina. Concepto de grupo, organizaciones e instituciones.
Psicosociologia de las organizaciones. El campo de lo institucional y el Socicanalisis. Teoria
y practica de la intervencidon organizacional. La practica del analisis e intervencion
institucional. Intervenciones comunitarias. Poder y comunicacion. El sujeto de derechos en
organizaciones e instituciones.
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20. Psicologia del Lenguaje y del Desarrollo
Contenidos minimos: Las distintas etapas evolutivas en el desarrollo infantil. Aspectos
linglisticos, cognitivos, emocionales y socio-culturales. Lenguaje y cognicion. Relacion
pensamiento y lenguaje. Perturbaciones del lenguaje y del habla en el nifio y en el adulto.
Diagnostico diferencial y orientacion terapéutica. La voz humana y sus perturbaciones.

21. Psicopatologia y Neurofarmacologia
Contenidos minimos: Conceptos y fundamentos de psicopatologia. Sintomas, signos y
sindromes. Nosologias psicopatoldgicas. Manuales internacionales de clasificacion
diagnostica. Nociones basicas de neurofarmacologia. Legislaciones vigentes en las areas de
intervencion del Psicélogo. Deontologia.

22. Salud Piblica y Salud Mental

Contenidos minimos: Concepciones y paradigmas en el campo de la Salud. Salud Publica-
Salud Comunitaria- Medicina Social- Salud Colectiva. Epidemiologia y Salud Mental.
Factores de Riesgo. Promocion. Prevencion. Crisis. Sistema de Salud en Argentina.
Accesibilidad y Planificacion en Salud / Salud Mental. Politicas en Salud/Salud Mental.
Estrategias de Atencion Primaria en Salud y en Salud Mental. Interdisciplinariedad. Redes.
Participacion comunitaria. El Psicologo en la Salud Publica. Problematicas actuales en
Salud/ Salud Mental. Legislacion en Salud Mental. Desmanicomializacion y dispositivos
sustitutivos de atencion de la Salud Mental.

23. Psicologia en el Ambito Juridico Forense

Contenidos minimos: Conceptos de psicologia juridico forense. Quehacer del psicélogo en
este campo. Aspectos éticos. Nociones basicas de derecho relacionadas con la
intervencion profesional. Organizacion de la administracion de justicia. La pericia
psicologica: ambitos de aplicacién formas e instrumentos. Dafio psiguico. Intervenciones
en el campo penal. La mediacidon penal y otras formas de resolucién alternativa de
conflictos. Victimologia. Instituciones de internacion penal. Alternativas a la pena privativa
de la libertad. Perspectivas Criticas. Evaluacion e intervencion en el ambito de infancia y
familia.

24, Psicologia en Educacion

Contenidos minimos: Conceptos y delimitacion de la Psicologia en el ambito educativo.
Quehacer del psicélogo: evaluacion diagndstica, tratamiento, asistencia, orientacién y
asesoramiento en lo concerniente a los aspectos psicoldgicos en lo individual, grupal e
institucional, Intervenciones psicologicas en los procesos de ensefiar — aprender en
problematicas de la nifiez, adolescencia y adultez. Abordajes de tematicas educativas
contemporaneas: Derechos humanos, Género, Violencia social. Marcos legales
regulatorios.

25. Psicoterapias
Contenidos minimos: Conceptos y delimitacion de la Psicoterapia. Diferentes modelos y
enfoques en el campo de las Psicoterapias: Sistémica, Gestalt y Cognitiva. Antecedentes histdricos
y fundamentos epistemoldgicos. Concepcién de la naturaleza humana. Encuentro paciente-
terapeuta. Principios tedricos y aspectos técnicos. Psicoterapia individual, de pareja, familiar y
grupal. Estrategias de intervencion de acuerdo a las diferentes etapas de la vida. Casos clinicos.
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26. Clinica |
Contenidos minimos: Conceptos y delimitacion de la Psicologia Clinica. EI método, la
técnica y la ética en la practica clinica. La entrevista en Psicoanalisis y su diferencia con
otros instrumentos diagnosticos. Las evaluaciones Psicolégicas y el diagnéstico en la
Clinica. Transferencia. Momentos de la Cura. Clinica con nifios.

27. Psicologia en el Trabajo
Contenidos minimos: Conceptos y delimitacion de la Psicologia en el Trabajo. Quehacer
del Psicélogo. Concepto de Trabajo: transformaciones histérica-sociales. Distintas formas
de Organizacion. Trabajo y Subjetividad. Condiciones y medio ambiente de trabajo. Trabajo
y Salud/Salud mental. Psicopatologia y Psicodinamia del trabajo. Prevencion y promocién
de la Salud. Intervencidon en Psicologia en el Trabajo: seleccidon y formacién de Recursos
Humanos, insercion y reinsercion Laboral.

28. Intervenciones en Nifez y Adolescencia

Contenidos minimos: Nifiez, adolescencia, historia y actualidad. Derechos, politicas y
practicas en salud y educacion para la nifiez y adolescencia en la Argentina. Produccion de
subjetividad y contexto social. Intervenciones: perspectivas preventivas. Modelos
normativo y critico. La practica del psicologo. Abordajes interdisciplinarios. Juego y
creatividad. Integracién de nifios y adolescentes con discapacidad. Patologizacion y
medicalizacidn. Tecnologias de la informacidn y la comunicacion y subjetividades actuales.
El lugar de los medios en la transmisidon de saberes y discursos. Orientacidn vocacional.

29. Metodologias de la Investigacion en Psicologia

Contenidos minimos: Produccidn de conocimiento cientifico en Psicologia. Debates
ontolégicos, epistemolégicos y tedricos en relacién con las metodologias de investigacion
en Psicologia. Estrategias metodoldgicas, enfoques sobre métodos y técnicas de
investigacién en Psicologia. Movimientos criticos metodoldgicos actuales. Proceso y Plan
de investigacién. Construccion de la problematizacion y del estado del arte. Disefio de
investigacion y disefio de intervencién en Psicologia. Dimensiones tedrico-metodologicas
de la escritura cientifica. Argumentacidon textual, estructura retdrica y validacidén
expositiva. Aspectos técnico-instrumentales de los distintos tipos de escritura cientifica y
su relacion con la investigacion. Condiciones institucionales para la comunicacion del
conocimiento en la Psicologia.

30. Clinica ll
Contenidos minimos: La practica como ética: La clinica del analista. Sintoma.
Despatologizacién. Casuistica. Enfermedades psicosomaticas: El goce del cuerpo.
Intervenciones en crisis subjetivas: Crisis de angustia. La despersonalizacion. El doble.
Psicosis. El encuadre y la transferencia: Neurosis y erdtica del duelo. Crisis maniaca y
melancolia. Conyugalidad y familias. Psicoanalisis y vida grupal: Sintoma colectivo.
Diversidad e Identidad sexual.

Resolucién N° 140/2014 CD 10



c) Seminarios y Proyectos de Investigacion y Extension (P.I.E.) Electivos:

El alumno debera elegir, con caracter obligatorio, 2 (dos) seminarios entre la oferta que
efectuara cada tres afios la Facultad; podré optar también, por el reemplazo de uno de los
seminarios electivos obligatorios por una Practica de Investigacion y Extension (P.I.E.)

31. A. Seminario Electivo |;

31. B. Seminario Electivo Il
Los seminarios electivos constituyen una modalidad didactica de transferencia del
conocimiento cientifico-técnico, que consiste en el desarrollo en profundidad de temas
tratados en el presente Plan, de actualidad o trascendencia vinculados con la formacién
del Psicdlogo. Tienen como proposito cubrir interrogantes vocacionales, intereses
profesionales, condicionados tanto por la realidad social como politica, ho solo nacional
sino internacional. Fortalecen la formacién en los campos de la realidad cientifica,
artistica, metodoldgica y técnica en las que se desenvuelven la Psicologia y la profesion del
Psicologo/a.

31. C. Practicas de Investigacion y Extension (P.I.E.)

Los P.L.E. forman parte de una estrategia de formacion integral que tiende a incluir en la
curricula a la Investigaciéon y a la Extension como formas privilegiadas de producir
conocimientos. Permiten un acercamiento, desde los primeros afios de la cursada, a las
areas de Practicas incluyendo a diversos Actores Sociales. Este espacio es una caja de
resonancia de los diferentes proyectos de investigacién y extension, como asi también
otros tipos de trabajos con la Comunidad, que incentiva la participacion de los Estudiantes
y Docentes en la construccién de una Universidad comprometida con su rol social. Los
proyectos de investigacion y/o extension que produzcan las catedras conjuntamente con
estudiantes quedarén radicados en el P.I.E. y seran de caracter optativo.

d) Practica Profesional Supervisada:

32. Practica Profesional Supervisada:
Las Practicas Profesionales Supervisadas en las areas de formacion e intervencion del
Psicologo/a: clinica — laboral / organizacional / institucional — educativa — juridica / forense
—social / comunitaria, integran los contenidos y la practica formativa recorrida en los afios
anteriores y los ejes transversales planteados en el plan de estudio: politicas publicas,
ética, deontologia y derechos humanos.

33. Trabajo Integrador Final (T.L.F.)
Constituye la instancia de evaluacion final integradora de la Carrera de Psicologia y es el
requisito final para la obtencién del titulo.
Tiene como objetivo promover el desarrollo y puesta en practica de aptitudes que
caracterizan al graduado Psicélogo propiciando la articulacion entre teoria y practica como
modo de integracion de lo aprendido durante el cursado en las asignaturas de la Carrera.
Exige la redaccidn y posterior defensa oral de un Trabajo Integrador Final ante un Tribunal
Evaluador.
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El presente Plan de Estudio integra 3 (tres) Coordinaciones que implican Ia
transversalizacion de los fundamentos de ética, derechos humanos y deontologia y
garantizan la articulacién horizontal a partir de la organizacién de los siguientes espacios:

1) Coordinacion de 12y 22 afio
2) Coordinacién de 32y 42 afio
3) Coordinacién de 52y 62 afio

1) Coordinacion de 12y 22 afio

La Coordinacién tiene por objetivo proporcionar un marco de conceptos basicos e
introductorios que ubiguen tedricamente respecto de las distintas problematicas
vinculadas a la formacion del Psicdlogo/a. Estd orientado a la adquisicion de
conocimientos y herramientas conceptuales y practicas de la disciplina. Corresponde al
conocimiento de los procesos basicos de la conducta humana: bioldgicos, psicolédgicos y
socioculturales y de sus caracteristicas en las diferentes etapas evolutivas y desde los
distintos enfoques tedricos, considerando la historia de la Psicologia y las Metodologias de
la Investigacion.

2) Coordinacion de 32y 49 aiio

La Coordinacion tiene por objetivo proporcionar los conocimientos de las distintas
corrientes psicologicas en su desarrollo historico, para la comprension de la constitucion
del psiquismo y su desarrollo en los distintos niveles de manifestacion y complejidad; se
orienta hacia la integracién y profundizacidon académica a partir de los conocimientos
tedricos, metodoldgicos y practicos para la evaluacidn, diagndstico, tratamiento,
prondstico e intervencién psicolégica, que permitan el reconocimiento y delimitacion de
distintas entidades psicolégicas y psicopatoldgicas desde diferentes concepciones teéricas.

3) Coordinacion de 52y 62 afio

La Coordinacién tiene por objetivo profundizar el marco tedrico brindado en los ciclos
anteriores y articularlo con las practicas profesionales, asi como proporcionar formacion
en Metodologias de la Investigacion en la Psicologia. Propone la adquisicion de los
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan un desempefio profesional idéneo.
Se refiere al estudio de procesos intersubjetivos, interactivos y dindmicos que se
desarrollan en los grupos, las instituciones, las organizaciones y la comunidad y al
conocimiento de las diferentes estrategias, métodos y técnicas de abordaje e intervencion
referidas a las problematicas que atafien a cada campo de la Psicologia teniendo en cuenta
la promocién de la salud. Comprende el conocimiento del conjunto de modelos tedricos y
técnicos psicoterapéuticos.
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6.- Asignacion horaria y correlatividades:

7.- Contenidos Curriculares Basicos:

Codigo Requisitos Académicos Ded. Horas Is):lngr;l Correlatividades (iggn (i:l.gln
Total Tedrica Practica
Primer Afio
o1 Desarrollos Psicologicos Contemporaneos anual 4 120 - 120 0
02 Problemas Epistemolégicos de la Psicologia anual 4 120 - 120 0
03 Psicologia anual 4 120 - 120 0
04 P atica Filosofica anual 4 120 - 120 0
05 Lingdistica y Discursividad Social anual 4 120 - 120 0
Segundo Ao
06 Historia de la Psicologia anual 120 01-04 120 0
o7 Metodologias y Gestion de la
Investigacion en Psicologia anual 4 120 02 80 40
08 Psicoandlisis | anual 4 120 03 120 0
03 Teoria Social anual 4 120 05 120 0
10 Biologia Humana anual 120 - 120 0
Tercer Afio
Epistemologia de la Psicologia y el
" Psicoanalisis anual 4 120 06 120 0
12 Perspectivas en Educacion anual 4 120 o7 80 40
13 Psicoandlisis Il anual 4 120 08 120 0
14 Psicologia Social y Comunitaria anual 4 120 09 120 0
15 Neurop gia y Psicologia del D anual 4 120 10 80 40
Cuarto Afio
16 Historia y Epistemologia de la Psicologia anual 4 120 " 120 0
17 Evaluacion y Psicodiagnéstico anual 4 120 12 80 40
18 Psicoanalisis y Psicopatologia anual 4 120 13 120 0
19 Organizaciones e Instituciones anual 4 120 14 120 0
20 Psicologia del Lenguaje y del Desarrollo anual 4 120 15 80 40
2 Psicopatologia y Neurofarmacologia anual 4 120 15 120 0
Quinto Afio
22 Salud Publica y Salud Mental anual 4 120 16 80 40
23 Psicologia en el Ambito Juridico Forense anual 4 120 16 80 40
24 Psicologia en Educacion anual 3 90 17 90 0
25 Psicoterapias anual 3 90 17 90 0
26 Clinica | anual 3 90 18 90 0
27 Psicologia en el Trabajo anual 120 19 80 40
Sexto Afio
28 Intervenciones en Nifiez_y Adolescencia anual 3 90 24 90 0
29 Metodologias de la Investigacion en Psicologia anual 3 90 25 50 40
30 Clinica Il anual 3 90 26 90 0
Seminarios y Practicas de Investigacion y
il Extension (A—B—C) 2 60 - 60 0
20-21-22-23-24-25-26-
32 Practica Profesional Supervisada anual 12 360 27 0 360
33 Trabajo Integrador Final - - - 28-29-30-31-32 0 0
3840 3120 720
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Horas
AREAS EJES TEMATICOS CONTENIDOS CURRICULARES BASICOS PLAN DE ESTUDIOS
CURRICULARES Res. 343/09 CARRERA PSICOLOGIA Teoricas | Practicas
Sensopercepcion, atencién, emocién, afectividad, Psicologia 120
deseo, motivacién, representacion, imaginacion, Biologia Humana 60
PROCESOS memoria, aprendizaje, pensamiento, lenguaje, Psi iay Neur 50
BIOPSICO inteligencia y conducta. Bases biolégicas del Psicoanalisis | 120
SOCIALES comportamiento p net icologit Neuropsi gia y Psi ia del Desarrollo 80 40
Principios de neuropsicofarmacologia. Psicoanalisis Il 120
Personalidad. Procesos de subjetivacion, Psicologia del Lenguaje y del Desarrollo 40 40
individuacién y socializacién.
Estudio del desarrollo biopsicosocial en los diferentes
periodos evolutivos.
) Total 590 80
FORMACION Origenes historicos de la Psicologia. D Psi C 120
BASICA HISTORIA DE LA | Comienzos de la Psicologia Cientifica. Historia de la Psicologia 120
PSICOLOGIA Desarrollo de las corrientes psicologicas i ia de la Psi iay del 60
contemporaneas. Psicoanalisis
La psicologia en la Argentina.
Total 300 0
Epistemologia: fundamentacion del imiento Metodol y gestion de la investigacion en 40 20
i cientifico. Psicologia
INVESTIGACION | Légica: términos, proposiciones y razonamientos. Pr i 16gi de la Psicol 30
Estadistica descriptiva e inferencial.
Metodologia de i igacion: cuantitativa y Metodol. en igacion en Psicol 25 20
cualitativa.
Total 95 40
Total horas Area de Formacion Basica 985 120
15
Problemas, conceptos y orientaciones fundamentales |Problematica Filoséfica 120
i de la Filosofia. i ogi de la Psi i 920
EOEE“SSE\:RN AREA Concepciones acerca del hombre y su importancia
COMPLEMENTARIA FILOSOFICA para !a Psicologia. . i
Principales desarrollos en el pensamiento filoséfico.
Aportes de la Filosofia a la construccién de teorias
psicolégicas.
Total 210 0
Principales corrientes del pensamiento sociolégicoy  [Teoria Social 120
AREA SOCIO antropologico. Lingiiistica y Discursividad Social 100
CULTURAL Incidencia de los conceptos iologi y Biologia Humana 60
antropolégicos en Psicologia. Perspectivas en educacion 50
Cultura y sociedad.
Total 330 0
[Total horas Area de Formacion General y 540 0
|IComplementaria
Evaluacion psicolégica y psicodiagnéstico: diversos ion y Psi It 80 40
EVALUACIONY | campos de aplicacion en distintas etapas evolutivasy Metodologias y gestion de la investigacion en 40 20
DIAGNOSTICO segun diferentes nosologias. Psicologia
PSICOLOGICO Técnicas de exploracion y evaluacion ias de la igacion en 25 20
Fundamentos para la construccion de instrumentos de |Psicologia
evaluacion psicologica.
Validez y confiabilidad de los instrumentos.
Informe y devolucién psicodiagnéstica, segun la
especificidad de cada campo profesional.
Total 145 80
. Conceptos y fundamentos de psicopatologia. Psicoanalisis y Psicopatologia 120
FORMACION PROCESOS Diferentes enfoques tedricos. Historia y epi jadelaF 30
PROFESIONAL PSICO El abordaje institucional de la enfermedad mental. Psi iay 50
PATOLOGICOS Criterios de salud y enfermedad, normalidad — Psicologia del Lenguaje y del Desarrollo 40
anormali il signos y sil
Nosologias psicopatolégicas. Manuales
internacionales de clasificacién diagndstica.
Total 240 0
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INTERVENCIONES
EN
PSICOLOGIA

CLINICA

Concepto y delimitacion de la
Psicologia Clinica.

Quehacer del psicélogo en el
campo de la Salud Mental:
Investigacion, diagnéstico,
prevencion, promocion,
asistencia y tratamiento.
Diversos abordajes clinicos:
individual, de pareja, familiar,
grupal en las distintas etapas
evolutivas.

Diferentes enfoques,
abordajes y estrategias
psicolégicas y
psicoterapéuticas.

Modelos y estrategias de
intervencion en diferentes
tipos de crisis.

(Clinica |

{Salud Publica y Salud Mental
Historia y Epi jiadelaF
(Clinica ll

Psicoterapias

40

Total

40

EDUCACIONAL

Concepto y delimitacion de la
Psi ia Edt i

en
ia en

Queh del psico enel

Inter i en nifiezy

ambito educacional:
investigacion, prevencion,
diagnéstico, mediacion,
orientacién e intervencion
psicolégicos de los procesos
de ensefianza y aprendizaje y
sus diversas problematicas.
Abordaje de diferentes
teméticas educativas:
diversidad e integracion
escolar, orientaciéon
vocacional — ocupacional.

40

Concepto y delimitacién de la

Psicologia Social y
Comunitaria.

Quehacer del psicélogo en
este campo.

Diferentes paradigmas y
métodos en el campo de la
Psicologia Social.

Procesos de influencia social
y medios.

Opinién publica y
propaganda.

Grupo y liderazgo. Actitudes y
prejuicios.

Modelos y estrategias de
intervencién en crisis
comunitarias.

Factores de riesgo,
epidemiologia y prevencion
en situaciones sociales.
Salud publica y Salud Mental.

SOCIALY
COMUNITARIA

i ia Social y itaria
[Salud Publica y Salud Mental
LLingiiistica y Discursividad Social
Historia y Epi ia de la Psi

Total

230

Total

210

40
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ORGANIZACIONAL

Or izacit e

Concepto y delimitacién de la
Psi = Oraanizac

Psit ia en el trabajo

al
Laboral.

Quehacer del psicologo en
este campo.

Estructura y dinamica de las
organizaciones.

Diagnéstico organizacional.
Procesos de cambio
organizacional. Orientacion e
intervencion de la
problematica institucional.
Procesos de seleccion de
personal. Capacitacion y
desarrollo. Procesos de
insercion y reinsercion
laboral. Cultura y clima
organizacional. Salud y
Trabajo.

120
80

40

Total

200

40

Concepto de Psi
Juridico — forense.
Quehacer del psicélogo en
este campo.

Psicologia criminal. EI
peritaje psicolégico: ambitos
de aplicacion, formas e
instrumentos.

Conceptos basicos de
Derecho relacionados con la
intervencién profesional.
Evaluacién e intervencién en
el ambito de minoridad y
familia. Las instituciones de
internacion penal.
Victimologia. La mediacién
penal y otras formas de
resolucién alternativa de
conflictos.

Abordajes terapéuticos. Dafio
psiquico e insania.

JURIDICO —
FORENSE

de la Psi jay el
Psicoanalisis

ia en el ambito juridico Forense

60

80

40

140

40

ETICAY
DEONOTOLOGIA

Total

Conceptos basicos de Etica. Etica
profesional.

Deontologia. Legislacion vigente relativa al ejercicio
profesional del psicélogo.

al ejt

Historia y Epi: jiadelaF

20

Total

50

Seminario Electivo l y Il

60

Total horas de Formacion Profesional

1595

Total horas

3120

Practica Profesional Supervisada

Total horas Plan de Estudios

3120
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Facultad de Psicologia

Areas curriculares Horas tedricas % Horas practicas | Porcentajes sobre el 50% | Porcentajes totales o - .
Formacion basica . 120 E Universidad
Formacion General y Complementaria 540 . 0 50% Z Nacional de Rosario
| Formacion Profesional 1595 . 40 66.66 %
Practica Profesional Supervisada 0 0 0 0 50%
Totales 3120 100% 20 50% 100%

8.- Analisis de congruencia interna de la Carrera:

En el siguiente cuadro se explicita la relacion existente entre los alcances del
titulo y los contenidos y actividades que conforman las exigencias académicas del Plan
de Estudios:

Carga horaria plan de estudios: 3840

4.3. Alcances del titulo: Asignatura que lo avalan:

1) Prescribir y realizar intervenciones de|03-07-18-20-22
orientacion, asesoramiento e implementacién de
técnicas especificas psicoldgicas tendientes a la
promocién, recuperacion y rehabilitacion de la
salud, a la prevencion de sus alteraciones y la
provision de los cuidados paliativos

2) Prescribir y realizar acciones de evaluacién, | 01-03- 06-14- 15- 17- 19- 18- 25- 26 - 30
diagnostico, prondstico, tratamiento,
seguimiento, recuperacion y rehabilitacion
psicoldgica en los abordajes: individual, grupal,
de pareja, familia, instituciones, organizaciones y
en lo social-comunitario.

3) Prescribir y realizar acciones de evaluacién | 01- 03- 06- 15-17- 18- 21- 25- 26- 30
psicologica, psicodiagndstico, prondstico vy
seguimiento en los abordajes: individual, de
pareja y familia.

4)  Prescribir y  efectuar  psicoterapias|01- 03- 08- 13 - 14- 15- 25- 26- 30
individuales, familiares, grupales y de pareja.

5) Realizar indicaciones psicoterapéuticas de|06- 09-22- 23-27
internaciéon y externacion de personas por
causas psicologicas. Indicar licencias y/o
justificar ausencias por causas psicolégicas.

6) Desarrollar y validar métodos, técnicas e|02-07-12-17-26-28
instrumentos de exploracién, evaluacion y
estrategias de intervencion psicoldgicas.

7) Diagnosticar, realizar peritajes, asesorar y|01-02-03-04- 06- 11- 16- 23- 28
asistir psicolégicamente, en el campo juridico-
forense, a personas en conflicto con la ley y
victimas de delitos, a sus respectivos familiares,
e intervenir en los aspectos psicolédgicos de las
probleméticas de minoridad.

8). Diagnosticar, evaluar, asistir, orientar y|[12-15-17-20-24-28
asesorar en todo lo concerniente a los aspectos
estrictamente  psicolégicos en el area
educacional.

9) Prescribir y realizar orientacién vocacional y|12- 19- 20- 24- 27- 28
ocupacional, en aquellos aspectos estrictamente
psicologicos.
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10) Elaborar perfiles psicolégicos a partir del
analisis de puestos y tareas e intervenir en
procesos de formacidn, capacitacion y desarrollo
del personal, en el marco de los ciclos de
seleccién, insercion, reasignacién, reinsercién y
desvinculacion laboral. Asesorar en el ambito de
higiene, seguridad y psicopatologia del trabajo.

14-19-22-27-29

11) Diagnosticar, evaluar, asistir, orientar y
asesorar en lo concerniente a los aspectos
psicologicos en el area social-comunitaria para la
promocién y la prevencién de la salud y la
calidad de vida de grupos y comunidades y la
intervencion en  situaciones criticas de
emergencias y catastrofes.

04- 05- 08- 14-19- 22

12) Participar desde la perspectiva psicolégica en
el disefio, la direccién, la coordinacion y la
evaluacion de politicas, instituciones vy
programas de salud, educacion, trabajo, justicia,
derechos humanos, desarrollo social,
comunicacion social y de areas emergentes de la
Psicologia.

04- 05- 08- 11- 14- 16- 19- 22-23- 24-27

13) Dirigir, participar y auditar servicios e
instituciones publicas y privadas, en los que se
realicen prestaciones de salud y de salud mental.

04- 06- 09- 16- 19- 22

14) Asesorar en la elaboracién de legislacién que
involucren conocimientos y practicas de las
distintas areas de la Psicologia.

02- 03- 18- 16-19-21- 22- 23-27

Facultad de Psicologia
Universidad
Nacional de Rosario

9.- Disposiciones transitorias:

9.1. Se otorgan las Homologaciones correspondientes de todas las asignaturas del Plan
de Estudios 96 a las asighaturas del presente Plan de Estudios 96/2014, de manera
automatica para asignaturas con similares contenidos, y con complementaciones para

los casos donde se agreguen nuevos contenidos.

9.2. Quedan exceptuados de |a disposicidn anterior los estudiantes que hayan cursado
y regularizado todas las asignaturas del Plan de Estudios 96 en el afic 2014. Se concede
a los estudiantes que se encuentren en esta excepcion un plazo de hasta tres (3) para
afios para su egreso y la condicion de Titulacién se hara efectiva con la presentacion del
Trabajo Integrador Final (T.I.F.) segun Resolucién C. D. 055/13.

9.3. Cuadro de homologaciones:

Plan 96

Plan 2014

Desarrollos Psicologicos Contemporaneos Ay B

Desarrollos Psicolégicos Contemporaneos

Epistemologia

Problemas Epistemolégicos de la Psicologia

Psicologia Psicologia
Filosofia Problematica Filosofica
Linglistica Lingistica y Discursividad Social

15) Realizar estudios e investigaciones en los
diferentes areas del quehacer disciplinar, a
saber:

a. Los procesos psicologicos y psicopatologicos a
lo largo del ciclo vital.

b. Los procesos psicolégicos involucrados en el
desarrollo y funcionamiento de los grupos,
instituciones, organizaciones y la comunidad.

c. La construccion y desarrollo de métodos,
técnicas e instrumentos de intervencion
psicologica.

03- 07- 08- 10- 13- 14- 15- 18- 19- 20- 21-
27-29

Desenvolvimiento Histérico Epistemoldgico de la
Psicologia |

Historia de la Psicologia

Estructura Psicoldgica Individual del Sujeto |

Psicoanalisis |

Estructura Psicoldgica Social del Sujeto |

Teoria Social

Estructura Bioldgica del Sujeto |

Biologia Humana

Trabajo de Campo Area Laboral - Ay B

Psicologia en el Trabajo

Desenvolvimiento Historico Epistemologico de la
Psicologia Il

Epistemologia de la Psicologia y del Psicoanalisis

Estructura Psicologica Individual del Sujeto Il

Psicoanalisis ||

Estructura Psicolégica Social del Sujeto |l

Psicologia Social y Comunitaria

Estructura Bioldgica del Sujeto Il

Neuropsicologia y Psicologia del Desarrollo

Trabajo de Campo — Area Educativa

Perspectivas en Educacion

16). Planificar, dirigir, organizar y supervisar
programas de formacion y evaluacion académica
y profesional en los que se aborden actividades
reservadas al titulo.

01-03-06- 11- 16- 24-29

Desenvolvimiento Historico Epistemoldgico de la
Psicologia Il Ay B

Historia y Epistemologia de la Psicologia

Estructura Psicoldgica Individual del Sujeto 11l

Psicoanalisis y Psicopatologia

Estructura Psicolégica Social del Sujeto lll Ay B

Organizaciones e Instituciones

Psicologia y Psicopatologia del Lenguaje

Psicologia del Lenguaje y del Desarrollo

Resolucién N° 140/2014 CD
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Trabajo de Campo — Area Salud

Salud Pablica y Salud Mental
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Psicobiologia

Psicopatologia y Neurofarmacologia

Metodologia de la Investigacion Psicologica |

Metodologias y Gestion de la Investigacién en
Psicologia

Psicologia Clinica | “A”

Clinica |

Psicologia Clinica | “A”

Evaluacion y Psicodiagnostico

Psicologia Clinica | “B”

Clinica |

Psicologia Clinica | “B”

Evaluacion y Psicodiagnostico

Psicologia Educativa |

Psicologia en Educacion

Seminario Electivo de Pregrado |

Seminario Electivo |

Seminario Electivo de Pregrado Il

Seminario Electivo Il

Metodologia de la Investigacion Psicoldgica Il

Metodologias de la Investigacion en Psicologia

Psicologia Clinica Il “A”

Clinica Il

Psicologia Clinica Il “A”

Psicoterapias

Psicologia Clinica Il “B”

Clinica Il

Psicologia Clinica Il “B”

Psicoterapias

Psicologia Educativa Il

Intervenciones en Nifiez y Adolescencia

Seminario Electivo de Pregrado il

Psicologia en el Ambito Juridico Forense

Seminario Electivo de Pregrado IV

Psicologia en el Ambito Juridico Forense

Residencia Clinica de Pregrado Ay B

Practica Profesional Supervisada (TIF)

Residencia Educativa de Pregrado

Practica Profesional Supervisada (TIF)

Trabajo Integrador Final
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28. STAFF EQUIPO DE GOBIERN
FACULTAD DE PSICOLOGIA

Decana: Ps. Soledad Cottone
Sec. Privada: Julieta Gironacci Herrera
Vice Decana: Ps. Mirta Spedale
Sec. Privada: Ps. Leticia Martinena
Sec. de Asuntos Académicos: Mg. Betina Monteverde
Sec. Técnico de Asuntos Académicos: Ps. Nahuel Cravero
Sec. General: Ps. Alcira Marquez
Sec. de Asuntos Estudiantiles: Ps. Nahuel Senzamici
Apoyo Teécnico Estudiantil: Delfina Orlando, Lucia De Gesus
Mesa de Informacion Academica y TIF:
Ps. Ma. Natividad Mazzetti, Ps. Juan Cruz Cosio
Sec. de Estudios de Posgrado: Dra. y Esp. Maria Flaviana Ponce
Sec. de Ciencia y Tecnologia: Ps. Sandra Gerlero
Sec. de Relaciones Internacionales: Dr. Facundo Corvalan
Secretario de Extension: Ps. Nicolas Elder
Sec. Técnica de Extension: Ps. Paula Sagueé
Direccion de Graduadxs: Ps. Antonela Plaza
Sec. de DDHH y Género: Ps. Guadalupe Aguirre
Apoyo Técnico DDHH y Geénero: Laureana Lopez Krupp

Responsable Protocolo de accion y prevencion frente a situaciones de violencia de género: Abg. Barbara Silva

Sec. Financiero: Mg. Hugo Basquin
Director General de Administracion: Pablo Banterla
Sec. Técnica: Mariano Avila
Coordinadora Equipo Accesible: Gabriela Fernandez
Sec. de Comunicacion y difusion: Ps. Bruno Valiente
Asesoria Juridica: Ab. Pamela Lobato

113



Facultad de
PSICOLOGIA

EEmm— Em——

A 65 anos de la creacién de la primer
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